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RESUMO

Ja ndo bastam informacdes para que jovens e adultos possam, com a contribuicdo da escola,
participar de modo integrado e efetivo da vida em sociedade. A complexidade crescente dos
diversos setores da vida no ambito mundial, nacional e local tem demandado o
desenvolvimento de capacidades humanas de pensar, sentir e agir de modo cada vez mais
amplo e profundo, comprometido com as questdes do entorno em que se vive. AS
metodologias ativas abrem caminho para novas formas de pensar em educacao, favorecendo o
desenvolvimento humano para atitudes mais responsaveis e eficientes, contribuindo para o
avanco intelectual da sociedade. Propde-se um processo de aprendizagem que permita aos
estudantes a aquisicdo de conhecimentos tedricos, com base na observacao da realidade e na
reflexdo critica sobre as acBes dos sujeitos, de forma que os contetdos tedricos sejam

apreendidos em conexdo com a pratica.
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INTRODUCAO

A aprendizagem do estudante deve ser o foco de atuacdo do professor e sua garantia de
aprendizagem; todos os esforcos devem ser realizados pelo professor no sentido de
proporcionar experiéncias que favorecam o alcance dos objetivos estabelecidos para todos 0s

seus estudantes.

Os processos interativos de conhecimento, anélise, pesquisas, estudos e decisfes individuais e
coletivas sdo chamados de metodologias ativas e essas possuem a finalidade de encontrar
solugdes para problemas de aprendizagem (BASTQOS, 2006, s.p).

A funcdo do professor, ao adotar as metodologias ativas, deixa de ser somente um
instrumento transmissor da informacdo e passa a ser um facilitador do processo de
aprendizagem, estimulando a autoaprendizagem e a educacdo continuada, despertando a
curiosidade do aluno, fazendo com que ele desenvolva a capacidade de analisar situacdes,
enfatizando a solucdo de problemas ou o alcance de objetivos em consonéncia com o perfil

psicossocial da comunidade na qual esté inserido.

PROBLEMA

Como desenvolver uma proposi¢do de metodologias ativas de ensino, na Educacdo Superior,
respeitando as especificidades dos diferentes cursos ou o perfil (caracteristicas) de

“ensinagem” dos docentes?

JUSTIFICATIVA

E de vital importancia, para a formacéo profissional holistica e nio anacrénica, que a opgao
didatico-metodoldgica seja aquela das metodologias ativas que necessitam, contudo, de
suportes epistemoldgicos mais consistentes, o que também serd defendido na pesquisa em

desenvolvimento.

HIPOTESE

Essa proposicdo ndo pode ser administrada de cima para baixo, impositivamente. Tem que ser

buscada a partir da perspectiva docente/discente quanto ao que é ensinar e aprender. Envolve



entender suas perspectivas epistemoldgicas (que compreensdo tém do que é o conhecimento e
de como se conhece ou se aprende?), ontol6gicas (quem é e como se constitui 0 sujeito

conhecedor?) e axiologicas (qual o valor de aprender?).

OBJETIVO GERAL

Este estudo tem a intengdo de discutir as perspectivas da metodologia ativa de aprendizagem
no ensino superior e para a formacdo do docente da educacdo superior pautadas pelos

principios das metodologias ativas de aprendizagem.

OBJETIVO ESPECIFICO

O objetivo especifico da elaboracdo do texto é o de, ao identificar pontos de convergéncia
entre essas linhas de estudos, compartilha-los com educadores e seus formadores, provocando
uma reflexd@o critica e possiveis experimentos, no sentido de ampliar registros e discussdes

com vistas a qualidade do ensino.

Considera-se que estratégias de aprendizagens ativas vem se ampliando na educacao superior
até mesmo pela questdo das competéncias, embora podendo incorrer numa instrumentalizacao

e esvaziamento teodrico do ensino.

Como propor as metodologias ativas como qualificacdo do ensino e do trabalho docente? Sao
exemplificadas alternativas metodoldgicas com suas caracteristicas essenciais, pelo potencial

de levar alunos a aprendizagens para a autonomia, assim como estudos que a utilizaram.

REVISAO DE LITERATURA
1. A questdo da Educacgédo Superior na contemporaneidade.

No Brasil, os contextos educacionais sdo tdo diversificados que vao desde escolas onde os
alunos ocupam grande parte de seu tempo copiando textos passados no quadro até escolas que
disponibilizam para alunos e professores 0s recursos mais modernos da informagéo e
comunicagdo. Entre esses extremos de diversidade, encontramos escolas que estdo no século
XIX, com professores do século XX, formando alunos para o mundo do século XXI
(BARBOSA e MOURA, 2013).



A escola é considerada e aceita como uma agéncia educacional que devera adotar forma
peculiar de controle, de acordo com os comportamentos que se pretende instalar e manter.
Cabe a ela, portanto, manter, conservar e em parte modificar os padrGes de comportamentos
aceitos como Uuteis e desejaveis para uma sociedade, considerando-se um determinado
contexto cultural (MIZUKAMI, 1986, p. 29).

No modelo tradicional de ensino o professor € visto como o agente emissor e controlador do
saber, e em seu papel de dominador (daquele que detém o poder), muitas vezes se coloca em
condicBes de subjugar o seu receptor (0 aluno). Que acaba constituindo-se sob a égide de
dominado, daquele que ndo se julga capaz de constituir-se como agente e autor de suas

circunstancialidades.
e Tensdo entre A Formacao Humanista X A Preparacdo para o Trabalho;

A realidade dos sujeitos aprendentes é extremamente imediatista e capitalista, isto é, estuda-se
aquilo que o mercado de trabalho imp&e como necessario para se conseguir um trabalho. A
transformacdo desses sujeitos € rasa, temporaria e impotente, pois ndo produz conhecimento

relevante, que contribua com a formacéo humanistica dos sujeitos.

2. Discutindo as Metodologias Ativas e seu embasamento epistemoldgico.

e A Teoria da Atividade de Engestrom.

A Teoria da Atividade foi desenvolvida a partir do conceito de mediagdo, proposto por
Vygotsky, que descreve a relacdo mediada entre os seres humanos e o ambiente: o sujeito é o
agente cujo comportamento se pretende analisar; os artefatos mediadores sdo objetos
(materiais ou ideais) utilizados pelo sujeito para atingir seu resultado; e o objeto refere-se ao
material bruto sobre o qual o sujeito vai agir, mediado pelas ferramentas, em interagdes

continuas com outras pessoas (DANIELS, 2003).

Engestrdom (1999) argumenta que cada sistema de atividade tem o seu objeto 1, que se
transforma em um objeto 2, construido pelo sistema de atividade e tem um significado
coletivo. O objeto 3 € resultado da interacdo entre os dois sistemas de atividade, na qual as
acOes sdo reformuladas e revistas, & medida que as pessoas agem, ou Seja, existe um
movimento de construcdo e reconstrugdo conjunta, entre os sistemas de atividade, permeado

pelas contradi¢Bes que permitem ao objeto se reformular e se transformar em novo objeto.

e Analise dos estilos de ensinagem pela perspectiva da Teoria da Atividade de

Engestrom.



Com base nos principios tedricos de Engestrom (1999, p. 24), considera-se a educacao escolar
como um sistema de atividade, cujo objeto idealizado é a educacdo de qualidade para todos

baseada no respeito a diversidade.

Engestrom (1999 apud SOUZA, 2009, p. 63) refere-se a ideia de que os humanos podem
controlar seu proprio comportamento ndo em bases biologicas, mas usando e criando
artefatos.
O sistema de atividade escolar é formado por diversas atividades, entre elas a
aula ministrada pelo professor, que, por meio de regras, divisao de trabalho,
artefatos mediadores e formas colaborativas de comportamento, deveria
promover uma construcdo e reconstrucdo dos sentidos e significados dos

sujeitos envolvidos no processo para uma transformagdo no objeto
idealizado. (SOUZA, 2009, p. 64).

Com a proposicdo de teorias como a da atividade de Engestrom, o estudo da préatica de
ensino-aprendizagem se torna mais epistemoldgico, fazendo deste trabalho um recurso

axiologico do ensinar e aprender.

Busca-se, com a observacdo de técnicas de ensino-aprendizagem na Instituicdo de Ensino
Superior UNISAL, unir a teoria a préatica, como forma de engrandecer os estudos

epistemoldgicos das metodologias ativas.

METODOLOGIA

Pesquisa participante quantitativa e qualitativa, que sera constituida de instrumentos de
coletas de dados como: questionarios aplicados aos coordenadores, professores e alunos da
Instituicdo de Ensino Superior UNISAL Americana/SP (Campi Dom Bosco e Maria
Auxiliadora); e de discussdo de temas referentes as concepgdes didatico-metodoldgicas
préprias as metodologias ativas em grupos focais.
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