IMPORTANCIA DA ACAO EDUCATIVA - CONCRETIZACAO DA EDUCACAOE
INCLUSAO SOCIAL

“A educacéo é o grande motor do desenvolvimento pessoal. E através dela que a
filha de um camponés pode se tornar uma médica, que o filho de um mineiro
pode se tornar o diretor da mina, que uma crianca de pedes de fazenda pode se
tornar o presidente de um pais.” NELSON MANDELA!
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RESUMO

O presente artigo analisa a Educacdo como fonte promotora da inclusdo social e da
concretizacdo dos objetivos do Estado Democratico de Direito, insculpidos na Magna Carta
de 1988, sob o paradigma de ser a Educacdo fonte transformadora do individuo, tanto no
papel de educador como educando, e como este processo tem sido falho nas perspectivas
analisadas. Como forma de concretizacdo desses objetivos, 0 artigo ainda traz a proposta de J.
Habermas aos educadores, para que se tornem criticos permanentes e incansaveis da
racionalidade sistémica que comeca a atingir a Educacao.

Palavras Chaves — Educacdo. Concretizagéo. Incluséo social. A¢do comunicativa. Teoria da
modernidade. Educacdo emancipadora.

ABSTRACT

This article analyzes at education as a promoter source of social inclusion and
achievement of the objectives of democratic rule of law, sculptured in 1988 Magna Carta,
under the paradigm of being the source Education transforming the individual, both in the role
of teacher as learner, and as this process has been flawed in perspective analyzed. In order to
achieve these objectives, the article also contains a proposal for J. Habermas educators, to
become permanent and relentless critics of systemic rationality that begins to achieve
Education.

Keywords - Education. Achievement . Social inclusion. Communicative action . Theory of
modernity . Emancipatory education.
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INTRODUCAO

Na maior parte das vezes, a Educacdo é tida como um constante reorganizar da nossa
experiéncia que nunca acaba, ja que sempre estamos a nos educar cada dia e estamos deveras
a reconstruir e a refazer o que nds ja conhecemos, de modo que haja uma transformacao direta
da qualidade daquilo que faz parte da experiéncia. A Educacdo na sociedade serve como
estrutura intermediaria e para tanto essencial para a promo¢do da dignidade da pessoa
humana, para a construcdo da cidadania e consolidagdo de um Estado Democratico de Direito.

A Educagéo deve ser vista como uma condigdo para a erradicacdo da desigualdade
social, vez que o acesso a Educacao da direito a ter direitos, resultando na insercdo social do
individuo, que, sem acesso a Educacdo, sera potencialmente marginalizado e excluido da
sociedade.

Atualmente a Educacéo, que em tese deveria proporcionar um sentido emancipatério
para a sociedade, encontra-se independente desta, e do modo como esté estruturada, ao invés
de promover a emancipacédo, conduz a sociedade cada vez mais a alienacéo.

Uma sociedade democratizada requer politicas publicas de valorizacdo do processo
educacional, do profissional da Educacdo, da permanéncia do aluno na escola e da qualidade
do ensino ministrado.

Nessa toada é que se desenvolve o presente artigo, analisando a Educacdo sob
diversas perspectivas: dos direitos humanos, da cidadania, do carater social e como
instrumento de inclusdo social e concretizacdo de direitos, analisando a problemética da
Educacdo como promotora do senso critico dos educandos e o papel do educador como
mediador de todo esse processo, a medida que deve agir ndo como paciente do processo de
ensino-aprendizagem, mas como sujeito agente, capacitando os educando a pensar e construir
seu proprio conhecimento, e ndo somente a reproduzir conhecimento prontos, como meros
reprodutores de uma realidade ja cristalizada, imutavel.

Como formas de dar impulso a essa perspectiva de Educacdo transformadora é que
serdo analisadas as propostas de Educacdo do mestre Paulo Freire e do filésofo aleméo J.
Habermas, como um desafio aos educadores, para que se tornem criticos permanentes e

incansaveis da racionalidade sistémica que comega a atingir a Educacao.



1 - EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

Qual o significado do pleno desenvolvimento da personalidade humana? Sem
duvida, é o de realizar o ideal de uma vida digna. Por essa razdo, pode-se dizer que, ao
promover o pleno desenvolvimento da personalidade humana a educagao também promove os
direitos humanos. Ou, em outras palavras, a dignidade humana é alcancada pela
implementacdo do conjunto de direitos humanos. Nessa perspectiva, Richard Pierre Claude
anota que “a educacdo para a dignidade deve levar em conta a lista completa dos direitos
humanos: direitos pessoais, como a privacidade; direitos politicos — como a participacéo, bem
como a busca e a divulgagéo de informagdes; direitos civis, como a igualdade e a auséncia de
discriminacdo; direitos econdmicos, como um padréo de vida digno; e o direito a participar da
vida cultural da comunidade”.®

Os direitos humanos estéo intimamente relacionados com a constru¢do da cidadania
e com a garantia do principio da dignidade da pessoa humana. Desta maneira, a consolidacao
do cidaddo enquanto participe das transformacdes sociais se concretiza através da Educacéo.

Nesse sentido, o sistema de ensino deve ter a responsabilidade de enquadrar-se na
formacdo do Estado Democratico, pois que deve contemplar a formacdo do cidaddo,
desenvolvendo uma visdo moderna e bem fundamentada dos direitos civis, politicos e sociais,
e também uma consciéncia mais abrangente dos direitos humanos.

A Constituicdo Federal, em seu Capitulo Ill, ao tratar da Educacdo, reforca a
prioridade que o Estado deve dar para este tema, objetivando a constru¢do de um cidadéao
como agente transformador da sociedade: Art. 205: A Educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.*

O Plano Nacional de Educacdo ja cita que a educagdo se impde como condicao
fundamental para o desenvolvimento do Pais. A qualificacdo das instituicdes faz-se necessaria
para que estas desempenhem sua missao educacional, institucional e publica na sociedade. A
educacdo superior tem grande importancia especialmente no que se refere ao desenvolvimento

humano e na concretizacdo de um Estado independente e desenvolvido. Entre seus objetivos

3 CLAUDE, Richard Pierre. Direito a educacdo e educacdo para direitos humanos. SUR: Revista
Internacional de Direitos Humanos. Ano 2, n. 2, 2005 p. 37-63, Ed. em portugués. Sdo Paulo: Rede Universitaria
de Direitos Humanos.

4 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 05 de outubro de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/cotituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em 07 abril 2015.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/cotituicao/constituicaocompilado.htm

pode-se destacar a busca em “(...) estabelecer uma politica de expansdo que diminua as
desigualdades de oferta existentes entre as diferentes regides do Pais™®. Desta maneira o Plano
Nacional de Educacdo objetiva o crescimento cultural da sociedade através da educacao e
com isto reduzir os desequilibrios regionais que hoje existem no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9.394/96) traz, em seu art. 1°,
que: A Educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.®

O ensino, enquanto promotor do desenvolvimento da cidadania, ndo deve somente
ater-se aos avancos tecnoldgicos e do mercado de trabalho, mas essencialmente deve
desenvolver e preparar o individuo, como membro de uma estrutura social, para conviver
harmonicamente com os demais seres humanos. A Educacdo na sociedade serve como
estrutura intermediéria e para tanto essencial para a promo¢do da dignidade da pessoa
humana, para a construcao da cidadania e consolidacdo de um Estado Democrético de Direito.
Assim, o conhecimento adquirido nas escolas € uma ferramenta que liga a realidade do ser
humano a seu crescimento como cidad&o. ’

A Educacdo, no entanto, ndo constitui a cidadania. Ela dissemina os instrumentos
basicos para o exercicio da cidadania. Para que o cidaddo possa atuar no sindicato, no partido
politico etc., é necessario que ele tenha acesso a formacdo educacional, ao mundo das letras e
dominio do saber sistematizado. Em consequéncia disso, a formacdo do cidaddo passa
necessariamente pela educacéo escolar.®

A Educacdo deve ser tratada como um processo de humanizacdo do sujeito, que
contribua na construcdo de politicas que efetivem melhorias da condicdo humana. Ao
assegurar a qualidade educacional no Pais, busca-se promover o crescimento da sociedade e a
reducdo das desigualdades sociais. Cabe ao Estado desenvolver condi¢cdes para a promogao
dos direitos e garantias fundamentais dos cidad&os.

A Educacdo democratica assume assim uma enorme dimensdo, que nao se restringe a
programas educacionais fragmentados, mas alcanca a formacdo de um homem capaz de

pensar e transformar o préprio mundo em que vive. Requer uma sociedade democratizada,
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requer politicas publicas de valorizagdo do processo educacional, do profissional da
Educacéo, da permanéncia do aluno na escola e da qualidade do ensino ministrado.®

Numa sociedade democratica, os fins sociais ndo sdo impostos do exterior nos
individuos, mas sim do livre desenvolvimento da experiéncia pessoal de cada membro. Dai, a
Educagdo numa sociedade democratica ndo precisar definir, antes, os objetivos que pretende
atingir, ja que a escola ndo precisa de subordinar-se a fins externos ao processo educativo,
podendo e devendo confiar no desenvolvimento da experiéncia de cada um.

Para John Dewey, os fins educacionais sdo aqueles que foram definidos pela
sociedade, que, sendo democratica, deseja manter e ampliar cada vez mais a experiéncia
compartilhada, a liberdade e a igualdade entre todos os membros. Analisando os limites e a
efetivacdo da Educacdo democratica na atualidade, Dewey discute as circunstancias que
impedem que o projeto pedagdgico democratico se realize plenamente. Ele descobre que, o
que leva a que o projeto educacional ndo se materialize, é a existéncia de dualismos, isto &, a
divisdo da sociedade em classes e grupos mais ou menos demarcados.

A Educacdo para a democracia requer que a escola se converta em uma instituicao
que seja, provisoriamente, um lugar de vida para a crianca, em que ela seja um membro da
sociedade, tenha consciéncia de seu pertencimento e para a qual contribua A criacdo de
condicGes favoraveis para a formacgdo do sentido democréatico na aula ndo é facil, ja que os
professores ndo podem impor esse sentimento aos alunos; tém de criar um entorno social em
gue as criangas assumam, por si mesmas, as responsabilidades de uma vida moral
democratica. Dewey assinalava que esse tipo de vida “ sO existe quando o individuo aprecia
por si mesmo os fins a que se propde e trabalha com interesse e dedicacdo para alcanca-
los”. 1

Ainda sobre o carater democratico da educacdo, faremos uma breve andlise da
“Escola Experimental de Dewey”, onde tentou-se levar a pratica esse tipo de democracia na
Educacdo e no trabalho de criangas e professores, com a interacao e trabalho conjunto, sempre
sob supervisdo, vindo a afirmar as convic¢Bes que ja eram claras para John Dewey,

conviccdes de que ndo ha educacdo sem o carater experimental, concreto e democrético.
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12 Na Escola Experimental de Dewey, o trabalho dos professores se organizava de
uma maneira muito parecida a das criancas: semanalmente os professores se reuniam para
examinar e planejar o trabalho e, ainda que, sem davida, se vissem limitados em suas criticas
pela presenca de Dewey, desempenhavam uma fungdo ativa na elaboracdo do programa
escolar. Dewey fez exemplos para demonstrar o interesse das criangas por uma atividade
concreta (construcdo de uma maquete de granja), e como isso serve de fundamento para se
ensinar um tema de estudo (medidas e fracbes matematicas), como, também, para familiariza-
la com métodos empiricos de solucdo de problemas, nos quais 0s erros constituem parte
importante da aprendizagem. A chave da Pedagogia de Dewey consistia em proporcionar as
criangas “experiéncias de primeira mao” sobre situagdes problematicas, em grande medida a
partir de experiéncias proprias, ja que, em sua opinido, a mente ndo esta realmente liberta,
ainda que ndo se criem as condi¢fes que fazem necessario que a crianga participe ativamente
da analise pessoal de seus préprios problemas e dos métodos para resolvé-los — ao preco de
ensaios e erros. (...) Dewey declarou explicitamente seus objetivos didaticos, que se tornaram
realidade na pratica diaria dos professores com quem trabalhou. Igualmente ao mais radical
dos tradicionalistas, Dewey valorizava o conhecimento acumulado pela humanidade e queria
que, na escola fundamental, as criancas tivessem acesso aos conhecimentos das Ciéncias, da
Historia e das Artes. Ele queria também que elas aprendessem a ler e escrever, a contar, a
pensar cientificamente e a expressar-se de forma estética. No que se refere aos temas de
estudo, os objetivos educacionais de Dewey eram bastante convencionais; somente seus
métodos se apresentavam inovadores e radicais, mas objetivos, por mais convencionais que
fossem, estavam claramente enunciados. Por mais importante que fosse a escola como campo

de experimentacdo da Psicologia funcional e do pragmatismo de Dewey, foi mais importante

ainda como expressdo de sua ética e de sua teoria democratica (grifo nosso). Em suas proprias
palavras, “o primordial era a funcdo social da educagdo”.

A escola de Dewey era, antes de tudo, um experimento sobre educagdo para a

democracia (grifo nosso). Dewey teve um notavel éxito no que se refere a criagdo de uma
comunidade democratica na Escola Experimental. As criangas participavam na formulacao de
Seus projetos, cuja execucdo se caracterizava por uma diviséo cooperativa do trabalho, e as
fungdes de direcdo eram assumidas em rodizio. Além disso, fomentava-se 0 espirito
democréatico, ndo somente entre os alunos, mas, também, entre os adultos que nela

trabalhavam. Dewey posicionou-se criticamente em relagdo as escolas que ndo permitiam que

12 WESTBROOK, Robert B., Anisio Teixeira, José Eustaquio Romé&o, Verone Lane Rodrigues (org.). John
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os professores participassem das decisdes que influiam na dire¢cdo da educagdo publica.
Reprovava, em especial, os reformadores que conseguiam arrebatar o controle das escolas das
méos dos politicos corruptos somente para conceder enormes poderes autocraticos aos novos
diretores escolares. Esta critica era consequéncia do interesse de Dewey em levar a
democracia além da politica, até o lugar do trabalho. Em suas préprias palavras: Que significa
a democracia se ndo todas as pessoas participando da determinacdo das condigdes e
objetivos de seu proprio trabalho e que, definitivamente, gracas a harmonizacao livre e
reciproca das diferentes pessoas, a atividade do mundo se faca melhor, do que quando
poucos planejam, organizam e dirigem, por mais competentes e bem intencionados que sejam

estes poucos?™

2 - EDUCACAO E CIDADANIA

A Educacdo ha de ser um veiculo que permita a concretizacdo da dignidade dos
individuos salvaguardando seus direitos, em ultima instancia, da concretizacdo da democracia,
da inclusdo social e da cidadania.**

A cidadania “expressa um conjunto de direitos que dd a pessoa a possibilidade de
participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem cidadania esta
marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando numa posicdo de
inferioridade dentro do grupo social”.'®

Vé-se, assim, a educacdo como um instrumento decisivo para desenvolvimento da
cidadania, por meio da qual também se justifica a democracia. Contudo, o acesso a Educacao
ha de ser garantido pelo Estado por ser um direito de todos e para todos.*®

Por meio da educacdo se perfaz o caminho para a conscientiza¢do do ser humano,
pois, por meio da educacdo a sociedade serd capaz de desenvolver um espirito critico do
cidaddo, minimizando-se, assim, a ignorancia e a “cegueira social”.!’

N&o ha liberdade sem Educacdo. Ambos, educacdo e liberdade, sdo direitos e ndo
prerrogativas que acompanham o homem pela sua natureza de homem. (...) Logo, 0 homem

ndo sera livre sem uma educacéo que lhe permita desempenhar livremente seu papel social. E,

13 WESTBROOK, Robert B., Anisio Teixeira, José Eustaquio Rom&o, Verone Lane Rodrigues (org.). John
Dewey. Recife: Fundacio Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. p. 25-30.
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nesse sentido, que a educacgdo deve ser compreendida: como um direito resultante e necessario
a evolucdo e a integragdo social do ser humano.'®

A Educacdo que ndo prepara 0 ser humano condiciona a ndo cidadania, € movida
pelo egoismo, a falta de responsabilidade do Estado, a falta de cooperacao entre a escola, a
familia e a comunidade. Dai que se precise de a¢des combinada, a saber: a) um novo modelo
com uma nova metodologia; b) projetos e programas que objetivem a implementacdo desse
modelo e; ¢) institui¢des que apoiem e promovam esse novo modelo.*®

“A cidadania credencia o cidadao a atuar na vida efetiva do Estado como participe da
sociedade politica. O cidaddo passa a ser pessoa integrada na vida estatal. A cidadania
transforma o individuo em elemento integrante do Estado, na medida em que o legitima como
sujeito politico, reconhecendo o exercicio de direitos em face do Estado. E de extrema
relevancia o aperfeicoamento dos meios e instrumentos visando ao justo e proficuo
relacionamento entre Estado e cidaddo. A pessoa natural se relaciona com a sociedade
politica, que chamamos de Estado. Cidadania, por isso, pode ser definida como estatuto que
rege, de um lado, o respeito e a obediéncia que o cidaddo deve ao Estado e, de outro lado, a
protecdo e os servigos que o Estado deve dispensar, pelos seus meios possiveis, ao cidaddo”.?°

Michael J. Sandel, em sua obra, no capitulo “Cidadania, sacrificio e servigo” discorre
sobre 0 conceito de cidadania e de como a Educacdo deve incutir nos cidaddaos uma

preocupacdo com o todo, uma dedicagdo ao bem comum:

Se uma sociedade justa requer um forte sentimento de comunidade, ela
precisa encontrar uma forma de incutir nos cidaddos uma preocupagao
com o todo, uma dedicagdo ao bem comum. Ela ndo pode ser indiferente
as atitudes e disposigdes, aos “habitos do coragdo” que os cidaddos levam
para a vida publica, mas precisa encontrar meios de se afastar das nog6es
da boa vida puramente egoista e cultivar a virtude civica.?

Em verdade, a Educacdo, nos moldes aqui apresentada, é condi¢cdo da democracia e
da cidadania, pois propicia o bem-estar social, separando o que é bem individual do que é
bem coletivo. Dizemos entdo que, se 0 bem-estar compreende tudo que é desejavel por um
individuo, a seguranca, a ndo violéncia, o desenvolvimento, a convivéncia, a vida etc. sdo

questdes também desejaveis pela sociedade. 22

18 SERRANO, Pablo Jiménez. O Direito a Educacdo. Fundamentos, dimensdes e perspectivas da educacéo
moderna. Rio de Janeiro: Jurismestre, 2015, p. 43.
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Em todo o processo educacional subsistem varios valores que levam o processo de
ensino e aprendizagem avante, como a utilidade, a cultura, os conhecimentos informativos, a
preparacdo para a eficacia social, a disciplina ou a capacidade mental, etc.

Assim, neste processo educacional, a experiéncia direta é fundamental e ela deve-se
relacionar com o material que simboliza a sua vida ligada a educacdo. Antes que 0 ensino
possa com seguranga comecar a comunicar fatos e ideias por meio de sinais, a escola deve
oferecer situacOes auténticas e verdadeiras onde a participacdo pessoal do educando incute a
compreensdo da mateéria e dos problemas que esta situacdo possa suscitar.

Portanto, tomando a experiéncia como valor importante, “sob o ponto de vista do
educando, as experiéncias resultantes terdo valor por si mesmo; e do ponto de vista do
professor, serdo também meios de suprir a matéria necessaria para a compreensao da
instrucao que se transmite por ‘sinais’, simbolos e do provocar as atitudes de receptividade
mental necessaria para o interesse pela matéria simbolicamente transmitida.” 2

Ao falar-se da natureza dos padrdes de valor, refere-se que todos os adultos,
adquiriram, durante a sua formacdo e experiéncia educacional, algumas medidas de valor para
as varias experiéncias de que passaram, assim, “a aprenderam a considerar como coisas
moralmente boas a honestidade, a amabilidade, a perseverancga e a lealdade (...) aprenderam
também certas regras para estes valores: a regra aurea para a moral; a harmonia, o equilibrio,
etc., a proporcionalidade de elementos nas obras estéticas; a objetividade, a clareza, a
sistematizacdo nos trabalhos intelectuais.””?

Estes principios aqui referenciados sdo de grande importancia, posto que sao
equivalentes aos padrdes para se possuir o valor das novas experiéncias, onde os encarregados
e professores ensinaram diretamente aos jovens.

Afirma-se que em todos os dominios, a imaginacdo € um meio eficaz para se poder
efetuar a apreciacdo direta, e esta participacdo da imaginacdo € uma coisa que faz com que a
atividade ndo seja um mero mecanicismo. Assim, para ndao se cair num método mecanico no
processo de ensino, é preciso fazer um adequado reconhecimento do papel da imaginacdo
como legitimo intermediario para se poder compreender todas as espécies de coisas patentes

dentro do campo da realidade fisica direta: “o valor educativo dos trabalhos manuais e dos

23 DEWEY, John. Como pensamos: como se relaciona o pensamento reflexivo com o processo Educativo;
uma reexposi¢do. 3.ed. Sdo Paulo: Nacional, 1959, p. 256.
24 DEWEY, John. Como pensamos: como se relaciona o pensamento reflexivo com o processo Educativo;
uma reexposi¢do. 3.ed. So Paulo: Nacional, 1959, p. 257.
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exercicios de laboratério, assim como o dos jogos, depende da extensdo em que auxiliam a

dar o sentido da significa¢io daquilo que se estd fazendo”.?®

3 - EDUCACAO E INCLUSAO SOCIAL

A Educacdo, como um veiculo que permite difundir valores e projetar convivéncia
social, pode ser vista como uma condigdo para a erradicacdo da desigualdade social, pois 0
acesso a Educacéo dé direito a ter direitos e insercdo social. Uma crianca sem Educacdo é um
potencial adulto marginalizado e excluido da sociedade.

A desigualdade engendra incerteza. Assim, numa sociedade desigual o
relacionamento entre os cidaddos para o desfrute dos bens coletivos € ndo equitativo, pois 0s
mais agraciados economicamente, aqueles, cujas familias podem pagar seus estudos,
desfrutam muito mais dos bens comuns, tais como, acesso as Universidades Publicas, a
cultura, a saude, a seguranca etc. Logo, os mais ricos podem desfrutar de maiores privilégios
surgindo disso um comportamento oportunista. Oportunismos € um comportamento definido
pela procura de interesses pessoais com astucia. O oportunismo é uma escolha adversa, um
risco a moral.?®

Buscar formular uma concep¢do de inclusdo social como fator necesséario ao bem
viver numa sociedade onde impera 0 medo e as influéncias assoladoras do capitalismo, ndo é
trabalho simples. O caminho ha de ser a conscientiza¢do, pois a pessoa humana nao se
acomoda em viver solitariamente. 2’

A colaboragéo e a solidariedade s&o fatores importantes para a inclusao social. Como
bem ensina Comparato “enquanto a liberdade e a igualdade pdem as pessoas umas diante das
outras, a solidariedade as reune, todas, no seio da mesma comunidade. Na perspectiva da
igualdade e da liberdade, cada qual Ihe reivindica o que € préprio. No plano da solidariedade,
todos sdo convocados a defender o que lhes é comum.”?®

O conceito de inclusdo pressupde a solidariedade social. Neste sentido afirma
Boaventura de Souza Santos: “no sentido de eliminar os novos mecanismos de exclusao da

cidadania, de combinar formas individuais com formas coletivas de cidadania e, finalmente,

% DEWEY, John. Como pensamos: como se relaciona o pensamento reflexivo com o processo Educativo;
uma reexposi¢ado. 3.ed. S&o Paulo: Nacional, 1959, p. 260.

% SERRANO, Pablo Jiménez. O Direito a Educacdo. Fundamentos, dimensdes e perspectivas da educagédo
moderna. Rio de Janeiro: Jurismestre, 2015, p. 45.

21 1bid., p. 45.

28 COMPARATO, 2006 apud SERRANO, 2015, p. 45.
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no sentido de ampliar esse conceito para alem do principio da reciprocidade e simetria entre
direitos e deveres”.?°

A falta de Educacdo gera também desemprego: o desemprego ndo é apenas uma
perda da renda mensal do sujeito, mas também causa de exclusao social, de marginalizagéo, e
como consequéncia de um sistema educacional e social doente, o individuo, excluido
socialmente vai enveredar para o mundo do crime. Atualmente a Educagdo, que em tese,
deveria proporcionar um sentido emancipatdrio para a sociedade, encontra-se independente
desta, e do modo como estd estruturada, ao inveés de promover a emancipacdo, conduz a

sociedade cada vez mais a alienacéo.

4 - O CARATER SOCIAL DA EDUCACAO

Como conciliar um projeto constitucional includente com um projeto econdmico
excludente? Até pouco tempo, e hoje em algumas excegdes, 0s pedagogistas viam a Educacao
como um fendmeno isolado, sem conexdo com a realidade da sociedade e nem dos
individuos, era algo desconexo, frio, que transmitia valores que focavam somente internos,
nos bancos escolares, e nada tinham a ver com a realidade de quem estudava.

Segundo Durkhein, antes a Educagéo tinha como objetivo principal o de realizar o
individuo, levando-o ao mais alto nivel de perfeicdo, e somente. Admitia-se que houvesse
uma natureza humana cujas formas e propriedades seriam determinadas de uma s vez, sem
chance de mudancas, ignorando o fato de que o homem, como pessoa humana, muda seus
conceitos, suas aprendizagem, amadurece seus conceitos, desde a infancia, adolescéncia, até a
fase adulta, e ainda sim, na fase adulta, que a priori, ja deveriam estar formados todos os
conceitos do individuo, ele muda, tomando outras posi¢fes que talvez nem pensasse defender.

A Educacdo era engessada. Pensava-se que o homem apresentasse, de uma sé vez,
desde que entra na vida, tudo que ele pode e deve ser. Contudo, é de elementar observacéao
que o ente humano, ndo se constitui, sendo progressivamente, no curso de lentas
transformacgfes, que comegam no nascimento, para somente chegarem ao termo na fase
adulta. Supunha-se que tais transformagdes ndo fariam mais que atualizar virtudes, trazer a luz
energias latentes que ja existiam, pré-formadas, no organismo fisico e mental da crianca, e

assim, o educador nada teria de acrescentar a obra da natureza.

29 SOUZA SANTOS, 2006 apud SERRANO, 2015, p. 45.
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Muito ao contrario de haver uma Educacdo universal, adaptada a toda espécie
humana, ndo ha, por assim dizer, sociedade em que varios sistemas pedagdgicos nédo
coexistam, funcionando paralelamente.

Como exemplo, cada profissdo constitui um meio sui generis que reclama aptiddes
particulares e conhecimentos especiais, em que reinam certas ideias, certos usos, certas
maneiras de ver as coisas, €, como a crianca deve ser preparada para a funcdo a que sera
chamada, a Educacdo, a partir de certa idade, ndo pode ser a mesma para todos. Ela tende
cada vez mais a diversificacdo e especializacdo, e tal especializacdo se torna, dia a dia, mais
precoce.

Hoje, com a sociedade globalizada, os fins da Educacdo se tornam mais gerais e
abstratos. A Educacdo deve atender as particularidades de cada individuo, procurando
desenvolver cada habilidade de uma maneira flexivel, que se adapte ao contexto social em que
esta inserido.

A Educacdo também deve se aproximar das comunidades em que o aluno esta
inserido, procurar atender a sociedade, aos povos, as cidades e na maneira como estdo
organizados os bairros e culturas, para, se aproximando do cotidiano e realidade do aluno,
tornar mais eficaz o processo de ensino-aprendizagem.

O homem que a Educacgdo deve realizar, em cada um de n6s, ndo é o homem que a
natureza fez, mas o homem que a sociedade espera que ele seja, e ela o quer conforme o

reclame a sua economia interna, o seu equilibrio.

5- CONCRETIZACAO DA EDUCACAO E INCLUSAO SOCIAL

A Educacdo ¢, acima de tudo, o meio pelo qual a sociedade renova perpetuamente as
condicdes de sua prépria existéncia. Consiste numa socializacdo metddica de cada nova
geracao.

Durkhein fala que cada ser humano tem em si dois seres: O ser individual e o ser
social. O ser individual é constituido de todos os estados mentais que ndo se relacionam sendo
€ON0SCoO mesmo e com 0s acontecimentos de nossa vida pessoal. O ser social € um sistema de
ideias, sentimentos e habitos que exprimem em nos, ndo a nossa individualidade, mas os
grupos de que fazemos parte, com nossas crencas religiosas, praticas morais, tradicoes
nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de casa espécie.

A tarefa da acdo educativa € atingir o ser social de cada educando, ¢ ai, na lapidac&o,

instrucdo e transformacdo do ser social é que se revela a importancia e a fecundidade do
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trabalho educativo. Assim, a Educacdo deve formar o ser social, e este ser social ndo nasce
pronto e ndo se cria espontaneamente. Espontaneamente o homem ndo se submeteria a
autoridades, ndo respeitaria a disciplina e a moral, ndo se devotaria, ndo se sacrificaria. Ndo
ha nada na natureza que predisponha 0 homem a desenvolver-se sozinho como um ser social.
Serd preciso que a Educacdo acresca ao ser associal que nasce uma natureza capaz de aceitar a
vida moral e social, ela deve criar no homem um ser novo.

Essa conducdo ao descobrimento, ao aperfeicoamento de habilidades, sobretudo, ao
aprimoramento da capacidade de criacdo, € que nos diferenciamos dos animais infra humanos.
Um péssaro, por exemplo, ao nascer, aprende habilidades basicas com seus pais, mas esta
preso na consciéncia da espécie e ndo podera aprender além do que ja estd programado em
seu cAdigo genético: a voar, a fazer o ninho, a procurar comida, a alimentar os filhotes, e ndo
desenvolvera habilidades maiores que as previstas pela Vida, no decorrer de toda sua
existéncia. O homem ndo. Quando bem instruido, desenvolvido, ele pode criar uma infinidade
de coisas, um universo infinito de possibilidades se abre, tanto para o bem quanto para o mal.
E ai que entra a acdo educativa: lapidar o ser social conduzindo-o para o bem e para as formas
mais eficientes de desenvolver suas habilidades.*

Ainda na perspectiva da acdo educativa para a promocéo do desenvolvimento critico
do educando, muito propicio tomar a cume a obra do Mestre Paulo Freire, “Pedagogia do
Oprimido”, em que Freire tece uma discussdo sobre a pedagogia de uma perspectiva do
oprimido, preconizando um trabalho educativo que respeite o didlogo e a unido entre a acdo e
a reflexdo, privilegiando a préxis.!

Freire explica a sociedade basicamente a partir do confronto entre opressores e
oprimidos. E que a Educacdo tradicional, ao ndo dar vozes aos oprimidos, ajudava a perpetuar

% DURKHEIM, Emile. Educacio e Sociologia. Trad. De Stephania Matousek. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2012, p. 81.

81 O termo préxis provém de um termo grego e diz respeito a pratica. Trata-se de um conceito que € utilizado em
oposicdo ao de teoria. O termo costuma ser usado para fazer alusdo ao processo pelo qual uma teoria passa a
fazer parte da experiéncia vivida. A praxis é considerada uma etapa necessaria na constru¢do de conhecimento
valido. A teoria é implementada nas aulas e foca-se na abstragdo intelectual; a préxis, por sua vez, ocorre a partir
do momento em que essas ideias sdo experimentadas no mundo fisico para continuar com uma contemplagéo
reflexiva dos seus resultados. O conceito tem uma grande importancia para o marxismo. Esta corrente do
pensamento sociopolitico defende que a praxis é um tipo de actividade pratica propria do homem,
simultaneamente objectiva e subjectiva, e que permite que o ser humano transforme a natureza e, por
conseguinte, se transforme/converta a si mesmo. Na opinido dos marxistas, a préaxis faz com que 0 homem possa
conhecer a natureza e a sociedade, tomando consciéncia do devir historico. Convém ter em conta que a praxis
pressuple a conduta (0 comportamento), uma vez que € o resultado de condutas prévias de outras espécimenes
da espécie humana. A praxis forma-se, portanto, a partir da interac¢do de sistemas culturais, historicos e sociais
bastante complexos. Em Gltima instancia, o ser humano torna-se humano a partir da praxis. Conceito de praxis -
O que é, Definicdo e Significado. Disponivel em <http://conceito.de/praxis#ixzz3Wg5pXMzd>. Acesso em 07
abril 2015.
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as injusticas sociais. A Pedagogia do Oprimido seria uma maneira de conscientizar as pessoas
sobre a realidade social, com suas contradi¢oes.

Na tentativa de justificar a violéncia revolucionaria, Freire afirma que: “inauguram a
violéncia os que oprimem, os que exploram, os que ndo se reconhecem nos outros; Nao 0s
oprimidos, os explorados, os que ndo séo reconhecidos pelos que os oprimem como outro. (...)
a invasdo cultural, na teoria antidialogica da acéo, serve a manipulagdo que, por sua vez, serve
a conquista e esta a dominacéo, enquanto a sintese serve a organizacao e esta a libertagéo.”.

A Educacdo ¢ essencialmente a aquisicdo da autonomia pelo individuo, € um fim em
si mesma, com a qual o individuo pode elevar-se: s6 quem é capaz de pensar por conta
prépria sabe 0 caminho a seguir: logo, s6 as pessoas educadas sdo livres.

Para Paulo Freire a Educacdo decorre do fato de as pessoas serem incompletas e
estarem em relacdo com o mundo e com as outras pessoas. Sdo incompletas desde que
nascem, quando é mais facil perceber isto. Ndo falam, ndo andam, ndo reconhecem as pessoas
e sdo totalmente dependentes... Gradativamente estas “incompletudes” vao sendo superadas.
Mas ainda assim, os seres humanos ndo ficardo totalmente completos na infancia, juventude,
maturidade ou velhice. Passam a vida toda modificando-se na busca de completar-se como
pessoas, realizando, como diz Paulo Freire, a sua vocagdo de ‘“ser mais” humano.
Reconhecem, porém, que esta vocagdo de “ser mais” ndo exclui a possibilidade de “ser
menos”, decorrente da liberdade que as pessoas tém de optar por valores, habitos, atitudes e
comportamentos desumanizantes.

Este processo pelo qual as pessoas vdo se completando durante toda a vida na busca
de serem mais é 0 que constitui para Paulo a Educacéo.

Paulo Freire foi, provavelmente, o primeiro educador a proclamar que ndo existe
educacdo que seja politicamente neutra. Em outras palavras, que numa sociedade em que
convivem segmentos da populacdo com interesses opostos e contraditorios, € impossivel a
existéncia de uma Unica educacdo que sirva, da mesma maneira, a todos estes grupos sociais.
Ela estard sempre a favor de alguém e, por consequéncia, contra alguém. Numa sociedade de
classes no é possivel um tipo de educacéo que seja a favor de todos.*?

Um exemplo muito citado por Paulo é que a educagdo pode contribuir para que as
pessoas se acomodem ao mundo em que vivem ou se envolvam na transformacdo dele. E
impossivel imaginar-se uma educacdo que contribua para que as pessoas se acomodem e, ao

mesmo tempo, busquem transformacGes. A Educacdo ou sera conservadora ou

32 BARRETO, Vera. Paulo Freire para educadores. S&o Paulo: Arte & Ciéncia, 1998. p. 61.
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transformadora. Ao ser transformadora, estara contra os grupos que se beneficiam com a
situacdo e a favor dos que sdo prejudicados por ela. Ao ser conservadora, estard a favor dos
grupos beneficiados e contra os prejudicados.®

Segundo Paulo Freire, essa constatacdo da politicidade da Educacdo traz para o
educador a necessidade de perguntar-se a quem esté servindo com a Educacdo que pratica. A
negacao de servir a algum grupo, isto é, a crenca na neutralidade, é uma atitude conservadora
que serve 0s que se beneficiam da situacéo.

Mas, ao afirmar que toda Educacao é politica, Paulo Freire fazia absoluta questdo de
dizer que ela ndo é partidaria. Partidos politicos sdo organizacgdes transitorias com propostas
particulares para solucdo de problemas especificos. Partidos diferentes propéem formas
diferentes de transformar ou conservar os privilégios na sociedade. Reduzir a educacdo aos
limites partidarios seria empobrecé-la, ndo atendendo ao objetivo de “ser mais” que os seres
humanos buscam ao se educarem.

Nascendo de visdes antagonicas, a educacdo domesticadora e a educacéo libertadora
tém suas proprias metodologias.®*

A professora Vera Barreto ainda cita a visdo de Paulo sobre a acdo dialdgica na
Educac¢do, afirmando que para o ilustre mestre, “0 didlogo é mais que um instrumento do
educador, é uma exigéncia da natureza humana (...) o papel do educador ndo é propriamente
falar ao educando, sobre sua visdo de mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com ele
sobre a sua visdo e a dele. Sua tarefa ndo é falar, dissertar, mas problematizar a realidade
concreta do educando, problematizando-se ao mesmo tempo”, afirmando que o educador
democratico ndo pode se valer de uma exposi¢do narrativa: “Pode haver didlogo na exposigao
critica, metddica, de um educador a quem os educandos assistem ndo como guem ‘come’ a
fala, mas como quem aprende sua inteleccdo. E que ha um dialogo invisivel, em que n&o
necessito de inventar perguntas ou fabricar respostas. Os educadores democréaticos ndo estdo —
sdo dialdgicos”.

Mas o di&logo proposto por Freire é exigente, tem suas condicdes:

- O amor ao mundo e as pessoas

“Sendo fundamento do dialogo, o amor ¢, também, didlogo. Se ndo amo o
mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo as pessoas, ndo me é possivel o
dialogo.”

- A humildade

“O dialogo, como encontro das pessoas para a tarefa comum de saber
agir, se rompe se seus pdlos (ou um deles) perdem a humildade. Como
posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais
reconheco, e até me sinto ofendido com ela?”

3 bid. p. 62.
3 BARRETO, Vera. Paulo Freire para educadores. S&o Paulo: Arte & Ciéncia, 1998. p. 68.
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- A fé nas pessoas

“A fé nos seres humanos ¢ um dado a priori do didlogo. O Homem
dialégico tem fé nas outras pessoas antes de encontrar se frente a frente
com elas. Sem esta fé o dialogo é uma farsa. Transforma-se, na melhor
das hipoteses, em manipulacdo paternalista.”

- A esperanca

“A esperanga esta na propria esséncia da imperfeicdo dos Homens,
levando-o0s a uma eterna busca. Uma tal busca néo se faz no isolamento,
mas ha comunicacdo entre os Homens.

Se o dialogo é o encontro das pessoas para ser mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se 0s sujeitos do dialogo nada esperam do seu quefazer, ja
ndo pode haver dialogo.”

- Um pensar verdadeiro

“ Nao ha o didlogo verdadeiro se ndo hd nos sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo /
Homem, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade. E um
pensar que percebe a realidade como processo que se capta em constante
devenir e ndo como algo estatico.

Para o pensar ingénuo, o importante é a acomodacdo a este hoje
normalizado. Para o critico, a transformacdo permanente da realidade,
para a permanente humanizac¢ao dos Homens.

Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de
gera-lo.”

Finalizando a preciosa contribuicdo do mestre Paulo Freire ao nosso trabalho, urge
consignar a derradeira expressdo de sua obra: “Se nada ficar destas pdginas, algo, pelo
menos, esperamos que permaneca: nossa confianga no povo. Nossa fé nos homens e na

criagdo de um mundo em que seja menos dificil amar.

6 — CONTRIBUICOES DE HABERMAS PARA A RECONSTRUCAO DA TEORIA
CRITICA E DE UM PROJETO EMANCIPADOR DA EDUCACAO

Ainda analisando o problema da concretizacdo da educacdo e a inclusdo social,
passamos a analisar uma proposta pedagdgica critica, tendo por base a Teoria da Ac¢do
Comunicativa de Habermas, com o objetivo de explicitar as implicagdes da teoria da
racionalidade comunicativa e da teoria da modernidade de Habermas sobre o campo
educacional, avaliando-se, do ponto de vista pedagdgico, a eficicia das teses do pensador
alemdo. Destacam-se as consequéncias pedagogicas da mudanca do paradigma da filosofia do
sujeito para o paradigma da intersubjetividade, alem do papel da filosofia nessa reconstrucéo.

% 1bid. p. 65-66.
% FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
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Toda a analise que faremos a seguir é baseada no artigo cientifico Habermas e a
Educacgdo: racionalidade comunicativa, diagnostico critico e emancipacdo, do professor
Eldon Henrique Miihl.*’

Embora Habermas nao se ocupe, especificamente, do problema da educacdo em seus
trabalhos, ao voltar-se ao problema da racionalidade e realizar uma nova leitura da teoria da
modernidade, procurando explicitar o processo de evolugdo social em todas as suas
contradicGes e potencialidades, ele apresenta referenciais importantes para o entendimento
dos problemas que atingem a formacao da sociedade contemporanea.

Habermas € um pensador que mantém a esperanga no poder emancipador e na fungéo
esclarecedora da racionalidade humana. Ainda que admita que atualmente a racionalidade
instrumental e a educacdo se tornaram mecanismos de opressdo e de obliteracdo da dignidade
da vida humana, ele entende que nem toda educacdo € opressora e que nem todo saber é
necessariamente destrutivo. Ou seja, razdo nao é exclusivamente instrumento de dominacéo e
exploragdo; mesmo em um mundo que em que cresce a racionalidade sistémica, a razao
continua mantendo um potencial emancipatorio. Ou seja, 0 caminho da razdo continua
passando pela propria razédo, pois, ainda que ja ndo se possa mais falar de conceitos fortes de
teoria e de fundamentagdo Gltima da verdade, isso ndo implica concluir que possamos abrir
mao desta mesma razdo para assegurar a validade de nossas criticas e alimentar nossas
expectativas sobre a possibilidade futura da humanidade.

Para que possamos identificar as possiveis contribuicbes de Habermas para a

reconstrucdo da teoria critica e de um projeto emancipador da educacdo (grifo nosso),

precisamos nos remeter a teoria da modernizacdo desenvolvida pelo autor e avaliar a
produtividade desta no diagndstico dos problemas da educacdo atual.

Habermas desenvolve a teoria da modernidade pela 6tica do confronto entre a razdo
gue predomina no mundo da vida e a razdo que orienta a acdo sistémica. Sistema e mundo da
vida sdo duas esferas que se opdem; mas, a0 mesmo tempo, sdo interdependentes,
constituindo um complexo que determina a forma de ser da sociedade moderna. O mundo
sistémico, apesar de se apresentar como oposto ao mundo vital, tem sua origem vinculada ao
mundo da vida e se mantém, ainda que de forma parasitaria, dependente do agir
comunicativo. O mundo sistémico é decorrente da racionalizacdo do mundo da vida e surge

como um mecanismo redutor de carga que pesa sobre o agir comunicativo diante do

37 MUHL, Eldon Henrique. Habermas e a educagdo: racionalidade comunicativa, diagndstico critico e
emancipacao. Educ. Soc. [online]. 2011, vol.32, n.117, pp. 1035-1050. ISSN 0101-7330. Disponivel em
<http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302011000400008>. Acesso em 02.05.2015, as 20h.
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esgotamento dos outros mecanismos de controle social. A medida que ele se torna mais
complexo, tende a romper os seus vinculos com o mundo da vida, a substituir a comunicacao
pela linguagem por mecanismos de controle técnicos sob os auspicios do dinheiro e do poder,
em detrimento dos demais componentes do mundo da vida. Quando o sistema se torna
independente do mundo da vida e mais complexo, a dindmica da influéncia entre ambos se
modifica. Da situagao inicial, em que o mundo da vida determina a estrutura sistémica, com a
complexificacdo social, os papeis se invertem e o sistema passa a reger 0 mundo da vida.
Disso decorre 0 processo que Habermas denomina de “colonizacdo do mundo da vida", cujo
sintoma mais representativo é a sua instrumentalizacdo e a restricdo progressiva da
comunicagdo através do dominio técnico e da violéncia estrutural. Em decorréncia, 0 mundo
da vida, de uma instancia central, transforma-se em periférica diante da dominacdo que o
sistema regido pelo dinheiro e pelo poder passa a exercer. A educacdo, (grifo nosso)
intimamente atrelada ao mundo da vida, ndo deixa de sofrer as consequéncias de tal
condicionamento.

Segundo Habermas, o mundo sistémico possui mecanismos de regéncia e de
controle, que favorecem a sua autorreproducdo: o meio dinheiro, que rege o sistema
economia, e 0 meio poder, que exerce a regulacdo do sistema politico. Sera através desses
dois meios que o sistema fara suas tentativas de manter o controle social e a manipulacdo do
mundo da vida; sdo eles que se transformardo nos instrumentos de substituicdo da
comunicacdo interpessoal, manifestada através de intersubjetividades orientadas ao
entendimento, pelos mecanismos sistémicos da burocracia. O dinheiro torna-se o principal
mecanismo de intercambio, transformando os valores de uso em valores de troca, o transito
natural de bens em transito de mercadorias. O poder volta-se prioritariamente para a protecéo
sistémica em detrimento das necessidades e demandas dos grupos sociais e dos individuos.

Habermas afirma que uma das mais importantes capacidades de o sistema interferir
no mundo da vida revela-se na tendéncia a racionalizacdo das normas por parte dos atores
sociais. Essa racionalizacdo estd estreitamente relacionada com a formacdo dos valores
culturais e da consciéncia moral. Dessa forma, estabelecendo e incutindo normas no
comportamento individual de sujeitos dotados de consciéncia moral, os sistemas poder e
dinheiro atuam no sentido de racionalizar também o mundo da vida. A escola é uma dessas
instituicdes que, no entender de Habermas, serve para incorporar a racionalidade sistémica
atualmente dominante. Ao fazer isso, ela educa para a subserviéncia, reforca o controle e

produz, em ultima instancia, a prépria violéncia.
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A dominacdo sistémica se torna efetiva na educacdo pela crescente influéncia da
ideologia tecnocratica, implicando a eliminagdo da diferenca entre préxis e técnica e tornando
a relacdo entre os membros da comunidade escolar impessoal. Com efeito, 0 moderno Estado
tecnocratico tem exigido o avanco da racionalidade instrumental e estratégica na escola,
tornando-a uma entidade que é forcada a incorporar progressivamente a racionalidade
instrumental em atendimento as exigéncias sistémicas. O sistema realiza tal intento
procurando interferir, por intermédio do planejamento administrativo escolar, na esfera
cultural, fazendo com que esta, que tradicionalmente se reproduz por suas proprias condicoes
e se orienta por critérios autolegitimadores, passe a depender da constituicdo e da legitimacéao
sisttémica. Dessa forma, assuntos culturais e tradigdes, bases da educacao, que se constituiam
previamente em condic¢des limitrofes paro o mundo sistémico, acabam sendo incorporados a
area do planejamento administrativo.

O diagndstico de Habermas é que o planejamento administrativo passa a afetar
crescentemente o sistema cultural, levando a escola a perder sua vinculagdo com o mundo da
vida, deixando de ser um contexto de construcdo comunicativa dos conhecimentos e dos

valores proprios da vivéncia dos alunos e professores. Ou seja, a escola perde a possibilidade

de tornar-se um espaco publico, em que os individuos desenvolvem a racionalidade do saber

de forma participativa e aprofundam a solidariedade humana e a autonomia individual na

convivéncia democratica entre todos (grifo nosso). Ao invés de um espaco publico de

aprendizagem da convivéncia humana, torna-se, predominantemente, um lugar de aquisicdo
de habilidades e de informacGes técnicas necessarias para a inser¢do do individuo no sistema
do poder e do dinheiro.

De outra parte, a medida que vai desvinculando a educagdo do mundo da vida, a
racionalidade sistémica faz com que a educacdo desenvolva um papel ideoldgico que se torna
comprometedor do ponto de vista epistemoldgico, a partir do momento em que passa a tratar
os conhecimentos de forma neutra, impedindo que se torne explicito o processo historico-
social de sua constituicdo e a vinculagdo destes com as instancias normativas e politicas.

Habermas atesta isso quando escreve:

A eficacia peculiar desta ideologia reside em dissociar a autocompreensao
da sociedade do sistema de referéncia da agdo comunicativa e dos
conceitos de interacdo simbolicamente mediada, e em substitui-lo por um
modelo cientifico. Em igual medida, a autocompreensdo culturalmente
determinada de um mundo social de vida é substituida pela
autocoisificagdo dos homens, sob as categorias da acéo racional dirigida a
fins e do comportamento adaptativo.*®

3 HABERMAS, J. Técnica e ciéncia como ideologia. Lisboa: Dom Quixote, 1994, p. 74. apud Muhl.



20

Contudo, a influéncia mais nefasta da racionalidade sistémica sobre a educacdo pode
ser identificada nas consequéncias de sua transformacdo em mercadoria. Ao tornar-se
mercadoria ou recurso de competitividade no processo produtivo capitalista, sua valorizacdo
passa a ser feita, prioritariamente, por critérios de lucratividade e eficiéncia, perdendo a sua
conotacdo como valor epistemoldgico e como significacéo de valor social. Em outros termos,
a educacdo passa a ser valorizada quase td0 somente como recurso de ascensdo econémica,
ficando para um segundo plano sua validade enquanto recurso de qualificagdo subjetiva e de
formagdo de uma visdo social e politica.

Como diz Habermas, a monetarizagdo faz com que tudo assuma ares de

competividade mercantil:

A medida que o sistema econdmico submete a seus imperativos a forma
da vida doméstica e 0 modo de vida dos consumidores e trabalhadores, o
consumismo e o individualismo possessivo relacionados com o
rendimento e a competitividade assumem uma forca configuradora.®

Um dos prejuizos mais imediatos desta mercantilizacdo da educacdo e da cultura é a
perda da intimidade dos sujeitos com a obra cultural e a apropriacdo dos conhecimentos sem
pressupostos rigorosos. A eliminagdo do rigor do conhecimento e a "facilitagdo
psicologizante” com o objetivo de acesso e uso imediatos do saber empobrecem a experiéncia
da conquista cultural.

Habermas se da conta disso ao fazer o seguinte comentario:

A medida que a cultura se torna mercadoria, e isso n&o s6 por sua forma,
mas também por seu conteldo, ela se aliena agueles momentos cuja
recepcdo exige uma certa escolarizacdo - no que o "conhecimento”
assimilado por sua vez eleva a propria capacidade de conhecer. Ndo ja a
estandardizacdo enquanto tal, mas aquela pré-formacdo especifica das
obras criadas é que Ihes empresta a maturidade para 0 consumo, ou seja, a
garantia de poderem ser recebidas sem pressupostos rigorosos, certamente
também sem consequéncias perceptiveis: isso coloca a comercializagdo
dos bens culturais numa propor¢do inversa a sua complexidade. A
intimidade com a cultura exercita o espirito, enquanto que o consumo da
cultura de massas ndo deixa rastros; ele transmite uma espécie de
experiéncia que ndo acumula, mas faz regredir.*°

Habermas percebe que o crescimento da intervencao sistémica no campo da cultura e

da educacdo produz perturbagdes, do ponto de vista da motivagdo e do sentido das agdes dos

3% HABERMAS, J. Teoria de la accién comunicativa Il: critica de la razon funcionalista. Madrid: Taurus,
1987b, p. 461. apud Miihl.

40 HABERMAS, J. Mudanca estrutural da esfera publica. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1984. p. 196.
apud Muhl.
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envolvidos. A iniciativa sisttmica de introduzir uma orientacdo técnica e coercitiva na
formacdo cultural e na educagdo tem levado ao esfriamento da relacdo pedagdgica e
provocado o surgimento de novas patologias no campo da motivagdo. A incluséo abstrata dos
individuos em processos pedagogicos formais, que ndo levam em conta os individuos
concretos, suas vivéncias e necessidades, seu mundo da vida, limita a interacdo dos individuos
e dificulta a acdo pedagdgica do professor. Sob a orientagcdo dos principios sistémicos, a
socializacdo escolar transforma-se em um mosaico de atos administrativos e burocréaticos que,
geralmente, acabam se tornando inconsequentes e ineficazes. Um dos resultados mais
imediatos é o entorpecimento do individuo nas suas relacbes organizacionais e o surgimento
do fendbmeno da perda do sentido e da motivacdo. Essas reagcdes sdo consequéncias normais
que, segundo o autor, "tornam consciente o fato de que ndo é possivel produzir uma
legitimidade cultural pela via administrativa."4!

Qual a possibilidade de se propor uma proposta de educacdo emancipadora neste
contexto, em que progressivamente domina a racionalidade instrumental? Diante desse
quadro, existe ainda espaco para uma educacdo humanizadora, critica, transformadora? A
teoria da racionalidade comunicativa apresenta alguma perspectiva de resisténcia ou de
mudanca diante deste contexto de colonizacdo sistémica?

De acordo com o professor Eldon Henrique Mihl tal potencial existe, contudo, ndo
se pode fazer uma andlise simplificada das consequéncias que advém da intervencdo do
sistema no contexto escolar. Muhl explica que ndo basta propor, diante da constatacdo da
predominancia da racionalidade sistémica, a simples substituicdo de uma orientacdo sistémica
pela orientacdo baseada nos principios da racionalidade comunicativa; é preciso proceder a
uma analise efetivamente critica e transformadora de um contexto que, podemos concluir de
antemao, jamais deixard de sofrer interferéncias das instancias mencionadas. Por meio da
teoria da racionalidade comunicativa, pode-se instituir na escola um processo capaz de mediar
racionalidade sistémica e racionalidade comunicativa, cujo resultado sera sempre uma sintese
precaria, suscetivel a revisdo permanente e a nova reconstrucao.

Assim, o desafio lancado por Habermas aos educadores é de gue esses se tornem

criticos permanentes e incansaveis desta racionalidade sistémica que comeca a atingir a

educacdo (grifo nosso). Consciente de que a educacdo passa por um momento de crise,
causada, em grande parte, pela incapacidade do sistema econdémico de atender as expectativas

e necessidades que ele mesmo cria, e ciente, também, do papel manipulador que o poder

41 HABERMAS, J. Para a reconstrucdo do materialismo histérico. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990. p. 102.
apud Muhl.
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politico exerce na dissimulacéo das causas desses conflitos, Habermas insiste em considerar
que a humanidade pode retomar o projeto da modernidade e fazer da educacdo um processo
de conscientizacdo, auxiliando na instauracdo de uma sociedade mais justa, equilibrada e
racional.

Ao fundamentar na interagdo comunicativa do mundo da vida a constituicdo da
realidade social, Habermas procura resgatar um nucleo sadio e racional da humanidade que
garante a resisténcia contra a colonizacdo e a manutencdo da possibilidade de emancipacéo.
Isto implica afirmar que a humanidade, mesmo vivendo sob situacdes de opressdo e de
exploracdo - como é o caso da sociedade atual -, mantém condi¢Bes que possibilitem a
libertacdo. Tal potencialidade emancipatdria vincula-se a restaura¢do da comunicacao livre de
dominacdo presente no mundo da vida.

O mundo da vida constitui-se, portanto, em um conceito central na reconstrucédo que
0 autor propde para as ciéncias sociais e para a educacdo. A redescoberta da natureza da
racionalidade comunicativa ndo coagida, que se mantém agindo no mundo da vida, faz
Habermas acreditar na possibilidade do progresso humano no sentido de sua libertacdo. Na
racionalidade comunicativa que instaura 0 mundo da vida, ele identifica um elemento de
resisténcia contra a dominacéo total da racionalidade sistémica, instrumental. Essa resisténcia
ndo € irracional, mimética, mas racional, utopica; ela ndo aponta para um retorno ao estado
natural, mas para a possibilidade da realizacdo de uma situagcdo menos opressora na historia,
embora ndo possa definir a priori a forma de ser dessa nova ordem social.

A teoria de Habermas pode servir como uma referéncia para que os educadores
repensem e mudem sua Vvisdo sobre o poder e o papel da educacdo no atual contexto social. O
autor reacende a crenga no poder da racionalidade humana, levando-nos a acreditar que a
razdo € capaz de reconstruir e superar as limitacdes de certas concep¢des produzidas por ela
mesma. Para tanto, é preciso recuperar a experiéncia esquecida da reflexdo, tornando a escola
e, de modo especial, a sala de aula um espaco publico de exercicio do pensar, como condicao
necessaria para a formacéo da opinido puablica.

A teoria da racionalidade comunicativa aponta, ademais, para a necessidade de uma
abordagem critica e reconstrutiva da relacdo entre teoria e pratica, tendo por referéncia a
mediacgdo que se configura entre estas duas dimensdes sob a mediagdo da acdo comunicativa.
A critica que o autor realiza acerca do reducionismo, produzido, especialmente, pela viséo
positivista e tecnicista da relacdo entre teoria e préatica, pode ser um ponto de partida muito

produtivo no desenvolvimento do conhecimento.
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Como aponta Habermas*?, o positivismo, em nome de uma racionalidade
monoldgica, instrumental, elimina a possibilidade de orientagdes racionais para a a¢ao social
dos individuos e desconhece o processo real da constituicdo do conhecimento humano.
Renunciando a um conceito amplo e substancial de racionalidade, ele acaba destituindo a
préxis de validade racional e, em nome da neutralidade, desconsiderando as influéncias das
necessidades e dos interesses na constituicdo histérica dos conhecimentos. Com isso, 0
positivismo promove uma separacdo instransponivel entre teoria e praxis e reduz o
conhecimento racional a um emaranhado de orientacdes e procedimentos técnicos. Retomar a
relagdo teoria-pratica implica desvelar os limites impostos pelo desenvolvimento do
conhecimento atrelado aos interesses restritos dos grupos politicos e econdmicos dominantes
e, a0 mesmo tempo, explicitar sob que aspectos o conhecimento se vincula a interesses
antropoldgicos e aos desejos da emancipacdo da humanidade. Ou seja, a praxis atual exige
tanto o desenvolvimento da critica ao reducionismo produzido pela visdo positivista de
racionalidade, como a reconstrucdo de uma visdo ampliada de racionalidade que a teoria da
interacdo comunicativa pode oferecer.

Habermas considera que ndo basta denunciar o carater reducionista do positivismo e
mostrar a unidimensionalidade que o mesmo apresenta quanto & relagdo teoria-pratica. E
preciso langar-se na tarefa de buscar uma nova mediagéo entre elas. Para tanto, ele procura
apoio numa filosofia critica que coloca sob suspeita a visdo monoldgica do pensar e agir
cientificos e passa a compreendé-los dentro de um quadro em que todo o conhecimento
submete-se, continuamente, a reavaliacdo, tendo por base ndo somente o terreno da
justificacdo légica e da eficiéncia técnica, mas os possiveis efeitos de seu agir sobre a vida
pratica dos homens.

A retomada da relacdo teoria-pratica da-se, na concepcdo habermasiana, pelo
reacoplamento da ciéncia e da técnica ao mundo da vida, instancia do agir comunicativo. A
leitura da relacdo entre ambas é feita pela I6gica do mundo da vida, tendo por referencial o
método hermenéutico, reconstrutivo, critico. Este método se define pela sua umbilical relacdo
com a praxis do mundo da vida, com o significado pratico da razdo humana que se constitui
historicamente. Em outros termos, € um método que entende a relagdo teoria-pratica como
praxis comunicativa, COmo um processo concreto que € vivenciado, de forma efetiva, na vida

diaria de cada individuo, motivado por interesses e necessidades naturais e historico-sociais.

42 HABERMAS, J. Conhecimento e interesse. Rio de Janeiro: Zahar, 1982. apud Muhl.
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Essa concepcdo da relacdo teoria-pratica como préaxis comunicativa nos parece muito
desafiadora para a educagdo, uma vez que, além de oferecer elementos tedrico-praticos para
que a educacao possa atingir seus objetivos de envolver efetivamente alunos e professores em
um processo coletivo de construgdo dos conhecimentos e de personalidades comprometidas
com o seu contexto social, faz com que se restabeleca a unidade dialética entre teoria e
pratica, bem como o sentido ético e politico do processo pedagdgico. Isso possibilita que as
diversas modalidades de conhecimentos e os valores dos grupos sociais sejam reacoplados ao
julgamento do mundo da vida e legitimados pela participacdo de todos em tal processo,
através de discursos em que a comunicagdo ndo distorcida se mantém intacta.

Em sintese, vislumbramos o restabelecimento da perspectiva emancipadora da
educacdo, a medida que essa passa a assumir um papel reconstrutivo e critico em relacdo aos
conhecimentos e aos valores existentes, exercendo a funcdo de uma ciéncia reconstrutiva,
cuja funcéo social destina-se a promover a descoloniza¢do do mundo da vida.

Conforme Habermas, nessa perspectiva, cabe a filosofia e, em decorréncia, a
educacdo um papel determinante de "conferir autoridade epistémica a comunidade daqueles
que cooperam e falam uns com os outros"*®, contribuindo com a reconstrucio do sentido da
existéncia humana pela superacdo das patologias provocadas pela comunicagao
sistematicamente distorcida - neuroses e ideologias - e pelo restabelecimento da primazia do
mundo da vida na determinacdo da validade dos conhecimentos e das normas sociais.

No que tange especificamente a educacdo, cabe a filosofia ajudar a revelar as
pressuposicdes e os procedimentos implicitos nos diversos campos do saber, bem como
esclarecer 0s conhecimentos intuitivos que, em geral, determinam o agir e pensar de
professores e alunos. A filosofia assume o papel de guardid da racionalidade comunicativa,
promovendo a critica do agir pedagogico e vigiando para que o0 espac¢o publico do discurso em
sala de aula se mantenha acessivel a todos os concernidos; ela deve zelar para que o espaco da
racionalidade e do mundo da vida ndo seja apropriado pela racionalidade instrumental e

estratégica do mundo sistémico no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a Educagdo seja declarada legalmente como direito humano prioritario,
inalienadvel e de obrigacdo do Estado, ela expressa também os reflexos do mundo do trabalho

4 HABERMAS, J. Consciéncia moral e agir comunicativo. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1989. p. 33.
apud Muhl.
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e sofre as influéncias do mercado, da nova politica de emprego do mundo moderno e da
relagdo publico e privado. Com isso, sua qualidade e efetivagcdo atendem aos interesses do
mercado e impde desafios na conquista da cidadania. E necessario buscar uma Educacio que
objetive a formacdo de sujeitos capazes de pensarem por Si mesmos, ou Seja, que assumam
sua condicdo de sujeitos na dinamica da vida social, sem perder de vista um projeto coletivo
de sua transformacdo. Trata-se de educar para o exercicio de cidadania, proposta essa que
ultrapassa o ambiente escolar, embora tendo a escola papel importante no processo ensino e
aprendizagem.

E extremamente importante a reflexdo sobre excluséo/ inclusio social, uma vez que a
educacao inclusiva é uma dimensao desse tema. As diretrizes legais internacionais e nacionais
positivaram, ao longo destes Gltimos anos, uma diversidade de normas de comportamento e
de acbes sobre a inclusdo educacional, contudo, a concretizacdo desse direito fundamental
social ndo se faz tdo simples, o que denota a complexidade do processo inclusivo nas escolas.
Também sdo necessarias politicas publicas comprometidas com acesso e qualidade da
educacdo desses excluidos, enaltecendo consciéncia ética de cada individuo, o que possibilita
0 exercicio da cidadania. A educacdo inclusiva requer, num primeiro momento, mudancas de
consciéncia e de atitudes; assim, admitido o fato de que todos somos diferentes, é necessario
aceitar que, de alguma maneira, essas diferencas podem se diluir na sociedade.

Qualquer plano, programa, projeto ou acdo sO serd verdadeiramente educativo se
atender aos principios da educacdo em direitos humanos, buscando a concretizacdo da
igualdade entre as pessoas e combatendo o racismo, sexismo, discriminacdo social (classe),
cultural, religiosa e quaisquer outras formas de preconceito e de discriminacdo presentes na
sociedade. As construcGes sociais que discriminam negros, albinos, mulheres, pobres, indios,
ciganos, religides de matriz africana, homossexuais e transgéneros, pessoas com transtornos
mentais e pessoas com deficiéncia, precisam ser desconstruidas. Ainda que a escola, em todos
0s niveis, ndo seja o0 Unico lugar em que essa desconstrucdo precisa ser realizada, nela isso é
fundamental.

Como bem explicitado na tese de Habermas, a emancipacdo humana ndo depende de
qualquer tipo de determinismo transcendental ou técnico-instrumental. Esta s6 podera
realizar-se quando estiver vinculada a formacdo da vontade democratica por intermédio da
esfera publica e de processos de libertacdo dos discursos de todos os individuos envolvidos.

A introducéo da visdo da interdependéncia dos interesses condutores do agir e pensar
humanos é a base para o desenvolvimento de uma educacdo voltada a formacao integral de

alunos e professores, e para transformar a escola em uma comunidade pedagodgica,
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comunicativa. Para tanto, a Educacéo e a escola sdo desafiadas a promover a reflex&o sobre os
pressupostos e 0s interesses que estdo na base dos conhecimentos e das préticas que
desenvolvem cotidianamente, possibilitando que toda a comunidade escolar se torne uma
organizacdo que fundamente suas acGes cientificas, éticas e estéticas na pratica comunicativa.
E na pratica cotidiana da comunicagdo, na busca do entendimento sem coagdo, que se
configura o processo de libertagdo da humanidade, pois esta continua a depender da

inteligibilidade e da decisdo coletiva baseada em argumentos racionais.
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