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RESUMO

A capoeira, reconhecida como um patrimonio cultural imaterial do Brasil e como patrimdnio
da humanidade, promove a possibilidade de conhecer e explorar a cultura afro-brasileira.
Considerando a relevancia de se abordar na educacéo as relacdes étnico-raciais, no ambiente
escolar, conforme a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais (2004), esta pesquisa busca discutir a abertura das escolas & tematica
étnico-racial, em consonancia a aplicabilidade da lei que torna obrigatério o ensino da cultura
afro-brasileira nas escolas e a contribuicdo da cultura negra e do negro na formacéo da
sociedade nacional. Nesse sentido, o estudo investiga um projeto de capoeira desenvolvido
com alunos do ensino fundamental, em uma Escola Municipal no interior de Sao Paulo, a fim
de analisar se o projeto de capoeira desenvolvido na escola, enquanto pratica cultural,
reconhecida como patriménio cultural imaterial colabora com a implementacdo da Lei
10.639/03, pertinente a uma escola inclusiva. A pesquisa tem um cunho qualitativo, descritivo
e interpretativo, envolvendo pesquisa documental, bibliografica e de campo, valendo-se da
observagdo participante, didrio de campo e entrevistas semi-estruturadas. Os sujeitos da
pesquisa sdo: dirigentes, o mestre de capoeira, alunos que participam do projeto e uma
professora gestora do Projeto Mais Educacdo. Espera-se que a abertura para o diadlogo da
tematica étnico-racial, por meio do trabalho a ser desenvolvido com a capoeira na escola,
possa promover acesso a fatores histéricos e assuntos que por séculos foram negados,
ocultados ou contados de forma a favorecer uma cultura branca, em detrimento de outras
culturas, no caso desse estudo, a cultura negra e afrodescendente, colaborando com o fomento
de um ambiente escolar inclusivo, sociocomunitario e emancipador.
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INTRODUCAO

Diversos problemas surgem todos os dias no ambiente escolar, pois convivem, em
um mesmo espaco, pessoas de diferentes idades, credos, ragas, entre outros aspectos. A escola
é um espaco de convivéncia, aprendizagens e conflitos, um campo de relagBes e disputas
multiculturais. Por trds de cada individuo, no contexto escolar, hd& uma familia e suas
convicgdes, referéncias de visdes de mundo, crengas, conceitos e valores. Conviver e se
relacionar é, pois, um desafio.

Nesse cenario escolar plural e multiétnico, encontra-se nas escolas, com apoio em
uma perspectiva educacional inclusiva, o reconhecimento e o respeito as diferengas, como um
espaco de convivio e aprendizagem para todos e todas, incondicionalmente. O documento da
Secretaria de Educacdo Especial de Sdo Paulo define a educacgdo inclusiva como (BRASIL,
MEC/SEESP, 2007, p.01):

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma acéo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagéo.

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissocidveis, e que avanga em relacdo a idéia de eqlidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro
e fora da escola. Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatdrias e criar alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporénea e do
papel da escola na superagdo da logica da exclusdo. A partir dos referenciais
para a constru¢do de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga
estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (2013) apresentam
consideracOes para que haja incluséo social: a educacdo escolar precisa desenvolver os
valores fundamentais da ética e da liberdade, de uma politica de justica social na pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade, com a finalidade do pleno desenvolvimento, tanto na
dimenséo individual quanto coletiva. A escola deve priorizar processos capazes de recriar a
educacdo, em um contexto de cuidado da dignidade da pessoa e com fundamentos que
objetivam a cidadania como igualdade, liberdade e pluralidade.



Considerando o cenario descrito, esta pesquisa reconhece e evidencia a relevancia de
se abordar a educacdo para as relagcdes étnico-raciais no ambiente escolar, conforme a Lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A aplicabilidade da Lei 10.639/03 torna obrigatério o ensino da cultura afro-
brasileira nas escolas, reconhecendo o racismo e legitimando a contribui¢do da cultura negra e
do negro na formacédo da sociedade nacional, ao resgatar sua contribuicdo nas areas: social,
econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

Na esteira de acontecimentos afirmativos e retratagdes historicas, a capoeira, outrora
marginalizada, foi reconhecida como um patrimdnio cultural imaterial do Brasil pelo Instituto
do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional, IPHAN, em 2008, e reconhecida como
patrimoénio da humanidade, pela UNESCO, em 2014. De acordo com pesquisa historica e de
campo, realizada pelo IPHAN, na ocasido do registro e reconhecimento, em 2006, a capoeira
surgiu como um movimento de resisténcia dos negros africanos e descendentes a situacéo de
escraviddo no Brasil. Suas raizes remetem a ancestralidade africana. Assim, considera-se que
a capoeira promove uma possibilidade de conhecer e explorar a cultura afro-brasileira, além
de se desenvolver relagfes interpessoais e culturais, a corporeidade, a musicalidade, entre
tantas outras caracteristicas importantes para o desenvolvimento humano e social.

Feitas essas consideragGes, o estudo visa investigar um projeto de capoeira
desenvolvido com alunos do ensino fundamental, em uma escola municipal no interior de Sdo
Paulo. Busca-se analisar se o projeto de capoeira desenvolvido na escola, tendo em vista as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (2013), atende as
recomendacdes ali delineadas, quais sejam:

Quanto a concepcdo e a organizacdo do espaco curricular e fisico, se
imbricam e se alargam, por incluir no desenvolvimento curricular ambientes
fisicos, didatico-pedagdgicos e equipamentos que ndo se reduzem as salas de
aula, incluindo outros espacos da escola e de outras institui¢ces escolares,
bem como os socioculturais e esportivo-recreativos do entorno, da cidade e
mesmo da regido. Essa ampliacdo e diversificagdo dos tempos e espacos
curriculares pressupde profissionais da educagdo dispostos a reinventar e
construir essa escola, numa responsabilidade compartilhada com as demais
autoridades encarregadas da gestdo dos 6rgdos do poder publico, na busca de
parcerias possiveis e necessarias, até porque educar é responsabilidade da
familia, do Estado e da sociedade. A escola precisa acolher diferentes
saberes, diferentes manifestacdes culturais e diferentes 6ticas, empenhar-se
para se constituir, a0 mesmo tempo, em um espaco de heterogeneidade e
pluralidade, situada na diversidade em movimento, no processo tornado
possivel por meio de relagBes intersubjetivas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel



socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto
do respeito e da valorizacdo das diferencas, entre outras, de condicdo fisica,
sensorial e socioemocional, origem, etnia, género, classe social, contexto
sociocultural, que d&o sentido as a¢des educativas, enriquecendo-as, visando
a superacdo das desigualdades de natureza sociocultural e socioecondmica
(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS DA EDUCACAO BASICA,
2013, p. 27).

Em outras palavras, conhecendo o projeto de capoeira desenvolvido em uma escola
municipal, no interior de Sdo Paulo, pretende-se analisar o quanto e como a capoeira,
enquanto prética cultural, reconhecida como patriménio cultural imaterial, contempla a
implementacédo da Lei 10.639/03.

Trata-se de conhecer o trabalho desenvolvido pelo mestre de capoeira, 0s contetidos
apresentados e objetivos desenvolvidos, buscando revelar se a capoeira contribui de forma
critica e reflexiva para o respeito a diversidade e se fortalece a identidade afro-brasileira,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relages Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004 p.16-17) destacam em

seu texto:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educacdo das relagfes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiqguem as influéncias, a contribuicéo, a participagdo e a importancia da
historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo parte de um
processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola,
da divida social que ttm em relacdo ao segmento negro da populacéo,
possibilitando uma tomada de posicdo explicita contra o racismo e a
discriminacdo racial e a construgdo de acGes afirmativas nos diferentes
niveis de ensino da educacéo brasileira.

O projeto de capoeira na escola é financiado por um programa federal denominado
Mais Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10. Constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva da Educacédo Integral
(BrAsIL, MEC, 2015). Esse programa visa contribuir para o desenvolvimento da diversidade
cultural brasileira e a diminuigdo das desigualdades educacionais (BRASIL, SECADI, 2013).

No desenvolvimento da pesquisa, serd abordado o conflito étnico acerca da cultura
afro-brasileira e o respeito a identidade de todos e de cada individuo dentro do contexto social
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em que esta inserido, fundamentando a pesquisa nos documentos estabelecidos como
normatizadores da educacgdo brasileira e de tedricos como Kabengele Munanga, Florestan
Fernandes, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, entre outros.

E recorrente a necessidade de discutir as relagdes étnico-raciais com foco na
afrodescendéncia, rompendo com a ideologia do mito racial. Negar a existéncia de
preconceitos faz parte de anos de histéria, no Brasil, e a reflexdo conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004, p. 16) assevera:

Mais um equivoco a superar € a crenca de que a discussao sobre a questdo
racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola.
A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, deverd se posicionar politicamente,
como ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta pela
superacdo do racismo e da discriminacdo racial é, pois, tarefa de todo e
gualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial,
crenca religiosa ou posicdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da
Constituicdo Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica a todos os
cidaddos e instituigdes, inclusive, a escola.

Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, 0 mito da democracia racial
e a ideologia do branqueamento s6 atingem 0s negros. Enquanto processos
estruturantes e constituintes da formacdo histdrica e social brasileira, estes
estdo arraigados no imaginario social e atingem negros, brancos e outros
grupos étnico-raciais. As formas, os niveis e os resultados desses processos
incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e interpdem
diferentes dificuldades nas suas trajet6rias de vida escolar e social. Por isso,
a construcdo de estratégias educacionais que visem ao combate do racismo é
uma tarefa de todos os educadores, independentemente do seu pertencimento
étnico-racial.

A abertura para o didlogo da temética baseada nas relages étnico-raciais, por meio
do trabalho a ser desenvolvido com a capoeira na escola, promove conhecimento, aproxima o
individuo de fatores historicos e apresenta assuntos que por séculos foram negados, ocultados
ou contados de forma a favorecer uma cultura branca, em detrimento de outras culturas.

Em se tratando de patrimonio imaterial, deve ser valorizado, divulgado e amplamente
desenvolvido nas escolas, contribuindo para o desenvolvimento da cultura e o reconhecimento
da identidade brasileira e dar visibilidade as questdes que envolvam o patrimdnio cultural
brasileiro, como a capoeira.

Conceitua-se, a seguir, patrimonio cultural imaterial, conforme Loso (2008 p.01):

Entendem-se por patriménio cultural imaterial representacdes da cultura
brasileira as praticas, as formas de ver e pensar o mundo, as ceriménias
(festejos e rituais religiosos), as dancas, as musicas, as lendas e contos, a



historia, as brincadeiras e os modos de fazer (comidas, artesanato, etc.),
junto com os instrumentos, objetos e lugares que lhes sdo associados — cuja
tradicdo é transmitida de geracdo em geracdo pelas comunidades brasileiras.
Com a inclusdo da capoeira, ja existem 14 bens culturais registrados no
Brasil.

O plano de salvaguarda da capoeira inclui o reconhecimento do notério saber
dos mestres e planos de previdéncia especial para os mais velhos; um
programa de incentivo no mundo; a criacdo de um centro nacional de
referéncia da capoeira e outras agdes. “O registro significa o reconhecimento
da diversidade do patriménio histérico brasileiro e também uma reparagéo
desta pratica, que foi perseguida em anos anteriores pelo proprio Estado”,
afirmou o presidente do Iphan, Luiz Fernando Almeida.

A capoeira é simbolo de luta e resisténcia de um povo oprimido. Representa hoje a
liberdade, tendo uma inclusdo conquistada e reivindicada cotidianamente presente em sua

esséncia.

OBJETIVO

Obijetiva-se conhecer o projeto de capoeira desenvolvido em uma escola municipal,
visando analisar se a intencionalidade da proposta aborda as relacdes étnico-raciais, conforme

a Lei 10.639/2003, pertinente a um ambiente escolar inclusivo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Verificar se os alunos e professores possuem conhecimento sobre o patrimdnio
cultural imaterial brasileiro.

Discutir a capoeira como um patrimoénio cultural imaterial e um patriménio da
humanidade, tendo em vista o desenvolvimento e reconhecimento das identidades culturais
dos alunos presentes na escola.

Analisar como o mestre de capoeira pode contribuir qualitativamente na formacéo
dos alunos, tendo em vista uma sociedade inclusiva.

Investigar se as acBGes do cotidiano escolar abordam as tematicas sobre o a cultura
afro-brasileira e se desenvolvem o respeito a diferenca e o fortalecimento da autoestima e

identidade dos afrodescendentes.



REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa documental se apoia em documentos do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC): Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Baésica (2013);
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004); Secretaria de Educacdo
Especial (SEesp) - Politica da Educagdo Inclusiva; Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) - Programa Mais Educacdo. Instituto de
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN): Patrimonio Imaterial e as Diretrizes

Nacionais: LDB 9.394/96; Lei n° 10. 639/03.

Histérico sobre a cultura afro-brasileira

Segundo HEINE E SILVA (2010), a capoeira, por si mesma, apresenta incluséo, e a
roda de capoeira transmite brasileiridade, que corresponde a um sentimento de amor ao Brasil.
Conforme define FERREIRA (1993), independentemente da idade, todos podem participar, pois
no jogo é possivel desenvolver os sentidos, ajudando o individuo a enxergar pontos de vista
dele e do outro, com cooperacgdo, camaradagem e respeito a diversidade.

O mestre ou professor de capoeira pode ser considerado um agente social, ensinando
formas de educar para a vida, pois na capoeira estdo presentes diversas habilidades, como:
saber ouvir, compartilhar, resolver problemas, trocar e estabelecer parcerias (HEINE; SILVA,
2010).

Atualmente, muitos estudiosos, pesquisadores e tedricos propdem a discussdo sobre
as relacdes afro-brasileiras. Ha leis e documentos que normatizam ac@es sociais, a exemplo da
Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPIR), que tem por
objetivo recolocar na agenda nacional a preocupacgdo com questdes étnicas e facilitar a adocao
de politicas publicas inclusivas (BRASIL, 2004).

Todavia, a realidade que se evidencia, ainda hoje, é uma distancia desse conceito e
uma superprotecdo da cultura europeia em detrimento de outras. Frente a esse cenario, esta
pesquisa busca a capoeira, como possibilidade de se valorizar a cultura brasileira, desvelando

o0 valor estabelecido a esse patrimonio imaterial da humanidade, inserida no contexto escolar.



Posto que, o sistema escolar manteve por séculos no curriculo escolar a valorizagdo da
historia europeia e tudo a que ela se referia: religido, musica, danga, poesias, livros, sendo
considerada a cultura ideal, e de menor valia 0 que fosse contrario a essa forma de vivenciar e
conhecer 0 mundo, inclusive a Legislacdo Régia e, apos, as leis constitucionais que regiam o
pais, as quais declaravam que assim deveriam ser reconhecidos e punidos os contrarios.

Em 1940, de forma ainda timida, a legislacdo brasileira apresenta uma lei tratando de
questdes com elementos étnico-raciais e combatendo a injuria racial. Decretou-se, no Cédigo
Penal brasileiro, a Lei 2.848/40, cujo artigo 140 apontava como crime injuriar alguém,
ofendendo-lhe a dignidade, o que consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, a cor,
a etnia, a religido, a origem ou a condicdo de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia, com
pena de reclusdo de um a trés anos e multa.

Nesse periodo, afirmava-se que a mistura de racas era a maior prova de que somos
acolhedores, criando um conceito de democracia racial que mascarava a falta de integracao
social e limitava o acesso aos direitos. A negacdo do preconceito fez nascer o que foi
reconhecido como mito da democracia racial, e, desde entdo, cria-se a ilusdo de que no Brasil
reinava a igualdade. Apesar disso, ainda em 1940, ocorre um movimento a favor do
rompimento do sistema preconceituoso, sob uma visao paternalista, pois se tratava do periodo
politico de Getulio Vargas. Surgiu, nesse periodo, uma preocupa¢do com a tematica étnico-
racial, baseada em estudos do antropologo Gilberto Freyre, que destacou as préticas culturais
afro-brasileiras. Criou os primeiros centros e institutos de estudos afro-brasileiros na década
de 40, que focavam uma visdo funcionalista e paternalista dessa cultura (ARBACHE, 2006, p.
01). Gilberto Freyre cometeu alguns equivocos ao tratar a temética de forma romantica, como
se 0 negro que foi submetido a escravidao tivesse encarado o periodo convivendo muito bem
com a situacdo de escravo. Em 1933, produziu um ensaio denominado Casa-grande &
senzala, obra revolucionaria e de grande impacto social, pois o pais, até esse momento,
renegava a heranca africana. Contudo, ele comete alguns equivocos, apresentando o negro
como um escravo doce, a mulata como zombeteira, a ama de leite como maternal, entre outras
situacOes, negando lutas e conflitos, ndo faz citacdes ou referéncia ao quilombo e deixa de
mencionar fendmenos histéricos de relevancia (LorEes, 2007).

O governo daquela época se aproveita das bases desses estudos da cultura afro-
brasileira para afirmar que no Brasil ndo ha& preconceitos, que ndo temos problemas
relacionados com questBes étnicas, como se tudo estivesse resolvido, denominando esse

estudo de culturalismo. Importante lembrar que é um periodo histérico no pais onde a



desigualdade social impera, pois 0 que se criou na cultura afrodescendente foi fruto de um
processo de mercantilizacdo, e ndo um processo politico de cidadania (ARBACHE, 2006, p.01).

O vacuo deixado pela existéncia do mito da democracia racial em nosso
cenério desestimulou a formacdo de uma consciéncia étnica ou racial. Tal
fato privou a existéncia de qualquer programa afirmativo de acdo dos néo-
brancos, ridicularizou ativistas e politicos do pais que defendiam causas
especificas da raca, e demarcou a falta de autoestima demonstrada pelos
negros e ligada a negacéo de sua identidade.

A capoeira, por exemplo, foi considerada crime, devido ao Decreto do General
Manoel Deodoro da Fonseca, chefe de governo. Constava no Cddigo Penal, em 1890, no
capitulo XIII, como crime da capeiragem, sujeito a multa e pris&o.

Retomando o periodo Vargas, quando mestre Bimba apresenta a capoeira para o
entdo Presidente Getulio Vargas, revoga-se a lei que proibia essa pratica, sendo a partir dai,
reconhecida como uma boa préatica e como um esporte verdadeiramente nacional.

Atualmente, a pratica da capoeira esta difundida em 160 paises, sendo desenvolvida
em trés estilos: capoeira Angola, regional e contemporanea.

De fato, parece relevante discutir assuntos étnico-raciais e estudos sobre a cultura
afro-brasileira é imprescindivel e deve ser feito amplamente, valorizando, estudando e
buscando o reconhecimento da cultura que em nosso pais foi negada por séculos.

Considerando, por um lado, o lugar social da escola como promotora e divulgadora
de cultura, local de formacéo intelectual do individuo, e por outro, o vazio histérico que ficou
marcado no ambito da Histéria do Brasil quanto ao respeito ético e étnico, tem-se, atualmente,
um compromisso politico em fazer vigorar e estabelecer realmente uma penetracdo social da
Lei 10.639/03, que trata da inclusdo e do respeito a diferenca. Azevepo (2011, p. 18)
apresenta a seguinte afirmacao:

Na sala de aula de Historia, especificamente, além de dar a devida
visibilidade aos diversos sujeitos participantes dos eventos histdricos ao
trabalhar com os diversos conteidos escolares, é importante, principalmente
no Ensino Fundamental Maior, abrir espaco para a discussdo acerca da
guestdo racial. No caminho da diversidade, tal discussédo toma diferentes
dimensoes, sendo a mais eficaz delas, a da pratica. O conhecimento historico
trabalhado por meio de filmes e obras literarias sempre precedidas de
orientacdo sdo acBes que contribuem para o desvendamento de problemas
referentes & questdo étnico-racial. Tais agdes podem ser tomadas como ponto
de partida para experiéncias com arte, destacando-se as atividades com
teatralizacdo por meio da construcdo e encenagdo de pecas elaboradas pelos
préprios alunos sob consistente orientacdo docente ou encenagdo de
diferentes eventos da historia politica ou cultural, rituais indigenas ou mitos



africanos, seguidas sempre de discussdo do contetido representado e analise
da experiéncia. O resultado do processo permite eficazmente a apreensdo do
conhecimento histérico, o desenvolvimento da oralidade, a promocdo da
comunicacgdo, a manifestacdo corporal, o favorecimento da interacdo e o
fortalecimento da autoafirmacéo.

Na introdugdo do material disponivel pelo MEC, na Cole¢do para Todos: Educacéo
antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03, obra reconhecida como fruto
da luta antirracista do Movimento Negro, CAVALLEIRO (2005 p. 11) destaca que a falta de
reflexdes sobre as relagdes raciais no espacgo escolar atrapalha e deixa de promover relagdes
interpessoais respeitaveis e igualitarias. N&o falar sobre racismos, discriminacfes e
preconceitos raciais contribui para perpetuar diferencas entre racas, as quais sao subtendidas
como naturais a percepcdo de diferencas de fenotipo. Assim, o siléncio impede o
fortalecimento da liberdade e equidade, potencializando preconceitos, estereotipos, estigmas e
outros. Somos convidados a falar e a ndo silenciar diante do racismo no cotidiano escolar.

Os apontamentos do professor KABENGELE MUNANGA (2001, p.16) completam a
reflexdo realizada e refletem a importancia de pesquisas sistematicas, artigos, referéncias e
posturas criticas mediante uma tematica tdo importante socialmente que contribuem para a
melhoria do comportamento e potencial do aluno em reconhecer a cultura em que esta

inserido:

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessam também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educagdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram
suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence
somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
gual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condigdes desiguais nas quais desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacdo da riqueza econbmica e social e da
identidade nacional (MUNANGA, 2001, p.16).

O fator histérico de séculos de negacdo de discriminagdo e opressdo contribuiu para
que as escolas, por meio de leis e normatizacBes, reproduzissem e direcionassem para
questdes europeias e para a valorizacdo do branco e de uma cultura elitista todo o curriculo e
postura excludentes por séculos, e ainda hoje encontramos tragos desse periodo.

E preciso um olhar atento e despido de preconceitos e inculca¢des que anos de
historia impregnaram nossa cultura, em prol da valorizagdo da cultura europeia sobre as
demais.

Como ressalta Souza (2005, p. 110-111):
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O fato de, muitas vezes, o racismo ndo ser explicitado verbalmente, ndo o
torna menos presente e agressivo no dia-a-dia dos alunos e alunas
negros(as), pois ha muitas outras maneiras pelas quais ele se manifesta na
cultura brasileira: privilegiam-se os brancos, reconhece-se este bi6tipo como
aquele que representa a beleza estética e intelectual da raca humana e ainda
acha-se normal que este segmento da populacdo detenha o poder politico,
econdmico, cultural e religioso; como se fosse algo natural e ndo resultado
da organizacdo historica capitalista, discriminatéria e excludente da
sociedade brasileira.

E comum ainda, no nosso pais, ndo se querer discutir as discriminagoes,
especialmente a racial. Dizem até que falar de racismo é inven¢do de negro
complexado, que tem vergonha da propria origem. Felizmente esta cultura
do silenciamento est4 sendo superada, um resultado de décadas de lutas do
movimento negro organizado por todo este pais e que vem obtendo
importantes conquistas, inclusive no campo legal, como, por exemplo: o art.
52 da Constitui¢do Federal de 1988, que torna “a pratica do racismo crime
inafiangavel e imprescritivel”; a lei 3.198/2000, que institui o “Estatuto da
Igualdade Racial”; a lei 10.639/2003 que torna obrigatério incluir nos
curriculos escolares a “historia e cultura afro-brasileira”. Isso demonstra que
avangos estdo sendo conquistados, apesar de ainda termos muito a buscar.

Pelo exposto até entdo, considerando a importancia do desenvolvimento das relac6es
étnicas nas escolas, pergunta-se: 0s gestores que estdo a frente da gestdo da escola tém a
intencionalidade e o compromisso politico com a educacéo para as relagdes étnico-raciais? De
gue modo a capoeira contribui para o desenvolvimento e a presenca das questdes afro-
brasileiras na escola? Como as relagdes da afrodescendéncia sdo discutidas e desenvolvidas
na escola, por meio da capoeira? Os educadores conhecem, sabem sobre o patriménio
imaterial brasileiro e da humanidade?

O aporte tedrico apresentado e desenvolvido, até entdo, visa fundamentar e dialogar

com esses questionamentos.

METODOLOGIA

Este estudo tem um cunho qualitativo. Busca-se a compreensao e a interpretacdo do
fendmeno, considerando significados da pratica, pontuando com clareza e reconhecendo o
entendimento amplo sobre o problema (GoNsALVES, 2007).

A pesquisa tem uma parte documental, ou seja, serdo analisados o0s dados
constituidos nos documentos que s@o os registros da realidade do local pesquisado, e esses
materiais fornecerdo informacdes ou provas dos resultados obtidos (QUEIROZz, 1992).
Documentos séo diversos tipos de texto, sons, imagens, entre outros, podendo estar contidos

em diversos locais: papel, madeira e outros. Podem ainda fazer parte de um didlogo ou aula
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(CHI1zzoTT! apud GONSALVES, 2007). Os documentos escolares investigados seréo: proposta
politico-pedagogica, planejamento e semanario, referéncias bibliograficas que remetem ao
estudo e contribuicBes de diferentes autores, com analise de dados constantes em livros,
artigos e demais fontes onde se entra em contato com producdes sobre a tematica que se esta
pesquisando (GONSALVES, 2007).

O tipo de procedimento utilizado ser& de campo, buscando a informac&o diretamente
com a populacdo pesquisada. Ocorrera um contato direto com 0s sujeitos pesquisados
(GONSALVES, 2007). Sera utilizado, ainda, o diario de campo, ou seja, um caderno que contera
registros, onde tudo serd anotado, simbolizando as praticas e atitude fundamental de pesquisa,
servindo de confronto entre teorias e visdes de mundo, “residuos reveladores”. Constituindo-
se como o primeiro testemunho, as anota¢des vao sendo lidas e avaliadas (MAGNANI, 1997).

Os sujeitos da pesquisa serdo: dirigente, mestre de capoeira, alunos e professora
gestora do Projeto Mais Educacdo, sendo estes a populagcdo que faz parte do processo de
investigacao.

O local da pesquisa se refere ao ponto onde as préaticas sociais especificas sdo
estudadas (GONSALVES, 2007); o local serd uma escola municipal no interior de Sdo Paulo.

As entrevistas terdo caracteristica semiestruturada, com a inten¢do de dar voz aos
sujeitos da pesquisa, conferindo oportunidade para que, por meio de questionamento bésico,
as interrogativas proporcionem um contato com o entrevistador, tendo liberdade para
expressar sua resposta. Para melhor resultado, sera desenvolvido com diversos sujeitos de
pesquisa, conforme descrito (LUDKE; ANDRE, 1986).

A pesquisa serd descritiva, objetivando escrever as caracteristicas do objeto de
estudo, tendo como ponto fundamental apresentar caracteristicas observadas, dando
visibilidade ao processo de ressignificacdo, explicitando as descobertas da pesquisa realizada
e interpretativa, ao apresentar a reflexdo sobre o objeto de estudo, analisando as caracteristicas

fundamentais que respondem a pesquisa realizada.

RESULTADO

Espera-se que esse estudo colabore com a abertura para o didlogo da tematica étnico-racial no
ambiente escolar, assim como, que o projeto de capoeira desenvolvido na escola estudada,
possa promover acesso a fatores historicos e assuntos que por séculos foram negados,
ocultados ou contados de forma a favorecer uma cultura branca, em detrimento de outras

culturas, no caso desse estudo, a cultura negra e afrodescendente. Enfim, busca-se a
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construgdo de um ambiente escolar inclusivo, sociocomunitario e emancipador, condizente

com a Lei 10.639/03 e outras politicas inclusivas e afirmativas.
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