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RESUMO:

Procuramos compreender, segundo os embasamentos tedricos de Zygmunt Baumam
(P6s-Modernidade) e Juarez Dayrell (Juventude), como se dao as relagdes entre a juventude,
as instituicdes escolares e a pés-modernidade, bem como, analisar, segundo uma abordagem
qualitativa teorico-bibliografica, como tais relagdes modificam o comportamento do curriculo
escolar, principalmente o curriculo de ciéncias humanas. Sobre as disposi¢des curriculares
encaminhadas pela secretarias de educagdo estaduais e federal, procuramos compreender,
segundo uma abordagem exploratdria qualitativa documental, quais sdo as bases
fundamentais do curriculo escolar e qual caminho precisamos percorrer e pelo qual nos
orientar. O curriculo possui uma gama de possibilidades, contudo, seus fundamentos precisam
corresponder as reais necessidades da juventude da sociedade local e da pés-modernidade, ou
seja, o curriculo proposto deve fomentar, segundo Dayrell (2014), uma possibilidade de
insercdo no mercado de trabalho, como também, segundo Baumam (2014), desenvolver na
juventude um senso critico necessario a atualizagdo da sociedade, da cultura e dos seus
principais erros. Adentrando as disposi¢cdes curriculares, focamos as especificidades do
curriculo de ciéncias humanas e suas tecnologias e, assim, compreendemos que ndo somente
as disciplinas obrigatérias: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, mas também as
disciplinas optativas: Psicologia ¢ Ensino Religioso, devem se articular de maneira mais
coerente, pois, se assim fizerem, conseguirdo promover no espago escolar uma ressignificagcdo

do conhecimento pragmaético com as representagdes da cultura local.
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ARTIGO:

Iniciamos nossa reflexdo sobre a vivéncia de uma nova época para a historia da
humanidade. Muitos pensadores, especialistas em diversos campos do conhecimento,
pensaram essa €poca de diversos modos, indicando diversas caracteristicas e até mesmo
diversos paradoxos. Contudo, independente de quem fala, ou do modo como fala, nao
podemos descartar a premissa base para toda a reflexdo abordada nesse didlogo: “Em relagao
a hoje e a nossa propria condicdo, creio que estamos diante de uma situagdo nova na historia,
porque temos que ser libertados de uma sociedade rica, poderosa e que funciona relativamente
bem.” (BAUMAM, 2014, p.25)

Levando-se em conta o pensamento critico reflexivo do socidlogo britanico Zygmunt
Baumam, temos a base epistémica necessaria para iniciarmos nosso didlogo a respeito da pos
modernidade, ou como prefere Baumam, tempos liquidos. Como ponto de partida, tomaremos
a premissa de um dos principais fundamentos da sociologia que define a cultura como ato
criador do ser humano. Baseado nesse fundamento socioldgico, compreendemos que, como
afirma Baumam (2013), a cultura manifesta-se acima de tudo como um dispositivo Ttil,
consciente e destinado como uma tecnologia inventada para a criacao.

A cultura ndo ¢ um fim em si mesma, mas € fruto de todo o processo de criagdo e de
transformagdo do ser humano em seu meio de convivio cotidiano. Os antigos signos da
modernidade para a compreensao cultural ndo cabem mais frente a “pluriculturalidade” das
relagdes entre os individuos e as instituigdes sociais na era na pos-modernidade liquida.
Segundo Baumam (2013, p.07): “ndo se pode mais estabelecer a distingao entre elite cultural
e aqueles que estdo abaixo dela a partir dos antigos signos: frequentar dperas e concertos, ter
entusiasmo as obras expostas nos grandes museus [...]”. Todos somos seres culturais e em
consequéncia dessa premissa, todos somos seres capazes de criar nossas proprias
representacdes de mundo.

Contudo, hd no ambiente pds-moderno, um “ar” de submissdo do individuo a
sociedade, uma espécie de aceite incondicional da perda de identidade para o estado de
massificacdo de tudo aquilo que pretendia ser sinal de individualidade existente; o ter e ser
tornam-se ter e ser na logica da massa e da industria cultural. Mal nos conhecemos enquanto

individuos; estamos submissos a volaticidade liquida de uma nova época.

O CONHECIMENTO POS-MODERNO, UM CAMPO DINAMICO DE SABERES E
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INCERTEZAS.

Para continuar nossa reflexao, apresentamos um pensamento de Miguel Arroyo (2014)
que ilustra precisamente nosso pensamento: “O conhecimento ¢ um campo dindmico; o
curriculo nao pode ser reverenciado como um campo estatico [...] Trata-se de reconhecer o
curriculo, na pratica, como um territério de saberes e incertezas.” (ARROYO, 2014, p.202).
Nessa perspectiva, o curriculo deve ser abordado em seu sentido completo e dindmico, como
algo que estd para além da sala de aula e das disciplinas escolares do curriculo oficial. O
curriculo, primeiramente, deve ser abordado na perspectiva total da instituicdo escolar, nao
somente em sala de aula, mas em suas diversas possibilidades de manifestacao e
representacdo, tanto no campo das ciéncias e das tecnologias, quanto no campo das
linguagens, das artes e das humanidades.

A partir de uma analise qualitativa documental, observamos que o ensino de ciéncias
humanas, no contexto educacional brasileiro do ensino médio, ¢ apresentado obrigatoriamente
em quatro disciplinas curriculares: Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Porém, existem
outras disciplinas optativas que, na maioria das escolas, nunca foram ofertadas ou tampouco
sabem de sua existéncia, como por exemplo: Psicologia e Ensino Religioso. Cada disciplina é
orientada a partir de um conjunto de documentos federais e estaduais. Os documentos
(BRASIL 2008) possuem por objetivo nortear e direcionar os fundamentos estruturais das
disciplinas, ja que ¢ de responsabilidade dos sistemas estaduais de ensino a formulacao

especifica e organizacional das disciplinas no ensino médio.

A organizacdo do Ensino Médio deve oferecer tempos e espagos proprios
para estudos e atividades que permitam itinerarios formativos opcionais
diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de
condi¢des, multiplos interesses e aspiragdes dos estudantes, com suas
especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de

desenvolvimento (BRASIL, 2008, Art.14)

Com essa gama de possibilidades, encontramos em nossa andlise tedrico-bibliografica,
além da nossa investigagdo documental minuciosa dos curriculos existentes, determinados
questionamentos sobre as ciéncias humanas que precisam ser respondidos: sera que nas atuais
disposi¢des curriculares estamos correspondendo devidamente as necessidades da juventude e
da pos-modernidade? Com qual eficacia os objetivos pretendidos pelas humanidades se

encontram realizados ou a caminho de serem conquistados?
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O CURRICULO DE CIENCIAS HUMANAS E SEUS FUNDAMENTOS.

O curriculo de Ciéncias Humanas, como as demais areas do curriculo, visa em linhas
gerais, “ao desenvolvimento pessoal e aprimoramento das capacidades de agir, pensar e atuar
no mundo, bem como atribuir significados a serem percebidos e significados pelos outros,
apreender a diversidade, situar-se e pertencer.” (SAO PAULO, 2010, p.09). Desta maneira, o
sistema de ensino e aprendizagem deve estar a servico desse processo, favorecendo o
desenvolvimento da identidade, da autonomia e da liberdade dos individuos que adentram as
institui¢des escolares.

A construcdo da identidade juvenil em tempos de pods-modernidade é essencial no
contexto do ensino que direciona a integralidade. Quando temos uma compreensdo bem
definida e encaminhada do curriculo, as bases para que o aluno consiga construir os valores e
a corresponsabilidade social sdo bem desenvolvidas. Assim, o curriculo de ciéncias humanas
possui ou deve possuir principios norteadores para um comprometimento real com a cultura,
com o tempo, com a historia e com a identidade de cada individuo que se quer formar.

Na especificidade do curriculo encaminhado pela Secretaria de Educacao do Estado de
Sao Paulo (SEE/SP), observamos documentalmente, determinados principios centrais que
servem como base para desenvolver os processos de ensino-aprendizagem nos espagos
escolares. A SEE/SP apresenta seis principios fundamentais do curriculo (SAO PAULO,
2010): a escola que também aprende; o curriculo como espaco de cultura; as
competéncias como referencia; prioridade para a competéncia da leitura e da escrita; a
articulacao das competéncias para aprender e articulacio com o mundo do trabalho.

A escola que também aprende — Toda instituicdo escolar por ser uma instituicao de
ensino que ndo so ensina, mas também aprende, reafirma o conceito de que ndo somos seres
detentores do saber absoluto. “Essa concep¢ao parte do principio de que o conhecimento
coletivo € maior que a soma dos conhecimentos individuais além de ser qualitativamente
diferente.” (SAO PAULO, 2010, p.10).

Esse ¢ o ponto de partida para todo o processo de trabalho colaborativo na
comunidade que a escola deveria ser. Se o corpo docente, tal como o corpo gestor da escola
ndo se abrirem para o processo de ensino-aprendizagem e de auto ressignificagdo sobre o
universo juvenil pds-moderno na qual a escola esta fortemente inserida, perde-se a capacidade

de se auto adaptar e de se auto ressignificar.
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O Curriculo como espaco de cultura — “Curriculo ¢ a expressdo do que existe na
cultura cientifica, artistica e humanistica, transpondo para uma situa¢do de aprendizagem e
ensino |[...] todas as atividades da escola sdo curriculares, caso contrario, ndo sao justificaveis
no contexto escolar.” (SAO PAULO, 2010, p.11).

Ao discutirmos os fundamentos do curriculo, observamos a partir de nossa andlise
tedrico-bibliografico (Dayrell, krawczyk e Corti) que nao se pode desvincular a cultura do
conhecimento. “Tomado como valor de contetido ludico, de carater ético ou de fruicao
estética, numa escola de pratica cultural ativa, o conhecimento torna-se um prazer que pode
ser aprendido.” (SAO PAULO, 2010, p.11). A instituicio escolar integrada e organizada na
correlacdo de cultura e aprendizagem ndo se limita a desenvolver uma relacdo de foco nos
saberes académicos puros, mas ¢ parceira nos afazeres representativos da cultura e de todo
universo simbolico.

Um curriculo caraterizado como espaco de cultura, principalmente no curriculo de
Ciéncias Humanas, tem a possibilidade de “tornar-se referéncia para ampliar, localizar e
contextualizar os conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo do tempo.” (SAO
PAULO, 2010, p.12), além de ressignificar sua propria identidade com o contexto socio-
cultural no qual esteja inserido.

A Articulagao das competéncias para aprender - “O professor apresenta e explica
os contetidos, organiza situacdes para a aprendizagem de conceitos, de métodos, de formas de
agir e de pensar, em suma, promove conhecimentos, que possam ser mobilizados pelos
alunos.” (SAO PAULO, 2010, p.18).

Essa mobilizagdo, favorece as situagdes de aprendizagem; uma espécie de significacao
que o aluno faz dos contetidos aprendidos para com os problemas e situagcdes encontradas no
seu universo cotidiano. A escola ndo deve ser mantida e vinculada a ideia de detentora do
processo de ensino do aluno, pois, com o advento das grandes tecnologias e dos portais de
conteudo, video e redes sociais, observamos que os alunos apreendem a todo instante € em

todos os lugares, transformando o processo de ensino em algo cada vez mais flexivel.

A relagdo entre teoria e pratica ndo envolve necessariamente algo observavel
ou manipulavel. Como um experimento de laboratério ou construgdo de um
objeto. Tal relagdo pode acontecer ao se compreender como a teoria se aplica
em contextos reais ou simulados. Uma possibilidade de transposi¢ao didatica
¢ reproduzir a indagacdo de origem, a questdo ou necessidade que levou a

constru¢do de um conhecimento — que ja esta dado e precisa ser apropriado e
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aplicado, ndo obrigatoriamente ser descoberto de novo. (SAO PAULO,

2010, p.21).

Tendo as competéncias articuladas e o foco no processo de aprendizagem, precisamos
encaminhar nossa andlise e reflexdo para determinado ponto que ja foi, de certa forma,
analisado anteriormente, mas que nao podemos deixar de especificar dentro dos
encaminhamentos curriculares do Estado de Sao Paulo, ou seja, concomitante com o
pensamento de Arroyo, a articulagdo com o mundo do trabalho.

A articulacio com o mundo do trabalho. - As determinagdes legais da educagdo
demonstram de maneira bem clara, como a relagdo entre teoria e pratica deve ser
desenvolvida em cada disciplina curricular. Assim, a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9396/96) faz referéncia direta ao mundo do trabalho enquanto pratica

social e elemento de vinculo entre a educagao escolar ¢ a realidade.

A LDBEN adota uma perspectiva sintonizada com essas mudangas na
organizagdo do trabalho ao reconhecer a articulagdo entre educagdo basica e
profissional, definindo, entre as finalidades do Ensino Médio, a preparagdo
basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
apreendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento. [...] A lei ndo recupera a
formacdo profissional para postos ou areas especificas dentro da carga
horaria geral do Ensino Médio, como pretendeu a legislagdo anterior, mas
também ndo chancela o carater inteiramente propedéutico que esse ensino

tem assumido na educagdo bésica brasileira. (SAO PAULO, 2010, p.23).

Ap0s a reflexdo da base fundamental do Curriculo encaminhado pela Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo, temos de retomar o referencial curricular sobre o foco nas
habilidades e nas competéncias, j4 que para uma melhor compreensdao das disposi¢des
curriculares encaminhadas, necessitamos refletir os processos de aprendizagem

desenvolvidos, e seus alicerces, no desenvolvimento das habilidades e das competéncias.
O CURRICULO ALICERCADO NAS HABILIDADES E NAS COMPETENCIAS.

Fundamentado na compreensdo que o desenvolvimento curricular ¢ focado e
desenvolvido na correlagdo de ensino-aprendizagem, entre o contetido ensinado e a cultura

vivenciada, devemos refletir sobre as articulagdes e as correlagdes propostas nos fundamentos
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do curriculo: As competéncias como referéncias; e a prioridade para a competéncia da
leitura e da escrita.

Segundo, nossa andlise qualitativa tedrico-bibliografica critica, inferida nos
documentos curriculares oficiais, as principais indagacdes que precisam ser respondidas e que
tanto questionam os educadores, gestores e pesquisadores da educagdo, ao refletirem sobre as
perspectivas das habilidades e das competéncias, sdo: até que ponto o curriculo escolar esta
interligado as estruturas cotidianas da pds-modernidade? Como a relagdo curricular com o
cotidiano do aluno ¢ referenciado dentro das disciplinas? Em qual dimensao curricular
devemos nos ater: focar a aprendizagem nos contetidos programaticos ou focar o aprendizado
nas habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos?

“Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as
disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera que os alunos aprendam ao
longo dos anos.” (SAO PAULO, 2010, p.12). Todo curriculo articulado nas habilidades e nas
competéncias ndo foca o ensino conteudista, mas, o aprendizado ¢ o desenvolvimento das
habilidades que visam a relacdo daquilo que a escola tem por proposta pedagdgica e a
realidade social que o aluno vivencia no seu dia a dia.

“Com efeito, um curriculo referenciado em competéncias supde que se aceite o
desafio de promover os conhecimentos proprios de cada disciplina articuladamente as
competéncias e as habilidades do aluno.” (SAO PAULO, 2010, p.12). A teoria das
disposicdes curriculares focadas no aprendizado do aluno e nas competéncias e habilidades
que serdo desenvolvidas, afirma que a interdisciplinaridade curricular estd associada a
competéncias que ultrapassam as disciplinas curriculares, mantendo os contetidos
programaticos de cada disciplina em suas especificidades, sabendo-se que necessitam
estabelecer correlagdo em seu desenvolvimento.

Assim, segundo Dayrell (2014), o raciocinio critico de curriculo focado em
competéncias e em habilidades ndo nega a importancia dos conteudos programaticos a serem
ensinados, pois os conteudos servem de caminho seguro para o real desenvolvimento das
habilidades a que se estd planejando chegar. Em um caminho com come¢o meio e fim, o
inicio da caminhada seria o planejamento curricular; o meio da caminhada, os conteudos a
serem ensinados, ¢ o fim da caminhada, as competéncias desenvolvidas pelo professor em
sala de aula.

Precisamos tomar cuidado com o foco do aprendizado apenas restrito ao
desenvolvimento das competéncias e das habilidades, para ndo cairmos em um minimalismo

técnico, sem nos responsabilizarmos pelos contetidos ensinados € com suas assimilagdes. Se
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esquecermos dos conteudos programaticos, ou ndao dermos a sua real importancia,
desenvolveremos um ensino técnico, pragmatico que ndo permite que o aluno desenvolva a
devida critica a realidade vivenciada, e tdo pouco desenvolva as atualizagdes necessarias.

Mas, neste objetivo de focar o processo pedagdgico em um processo de ensino e
aprendizagem de habilidades e competéncias, segundo o curriculo oficial de Ciéncias
Humanas (SAO PAULO, 2010), precisam ser priorizadas, primeiramente, as habilidades de
leitura e de escrita sem nos esquecermos das demais habilidades de inferéncia, interpretacao,
critica, analise e compara¢do. As demais habilidades (SAO PAULO, 2009) devem ser
pensadas com a mesma importancia para o aprendizado do aluno, porém, com um olhar
diferenciado, um olhar satélite complementar as principais habilidades de leitura e de escrita.

O curriculo prioriza as habilidades de leitura e escrita, pois “concebe-se ao homem a
partir do trabalho e das mediacdes simbdlicas que regem suas relagdes com a vida, com o
mundo e com ele proprio. Sdo dois os eixos: o da Produgdo e o da Comunicagdo.” (SAO
PAULO, 2010, p.14). As linguagens no processo de producdo (Escrita) e de comunicagdo
(Leitura) incorporam as representacdes simbolicas da cultura e da identidade dos individuos,
das nossas reflexdes e das nossas inferéncias. E parte da organizacio representativa do
pensamento humano interpretar a visdo de mundo que temos e que nos expressamos. Como
reafirma o curriculo oficial de Ciéncias Humanas da SEE/SP, “As relacdes linguisticas, longe
de serem uniformes, marcam o poder simbolico acumulado por seus protagonistas.” (SAO
PAULO, 2010, p.14).

Assim, ao afirmarmos a prioridade no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita em um ensino focado em competéncias e na centralidade do aprendizado do aluno,
afirmamos nao somente o uso limitado do dominio técnico de uso da lingua portuguesa e da
norma padrdo gramatical, mas afirmamos o uso da linguagem e de suas habilidades em um

relacionamento integral com a vida do aluno e com os acontecimentos do mundo que o cerca.
O ATUAL DESAFIO CURRICULAR DAS CIENCIAS HUMANAS.

Para concluirmos uma andlise organica e estruturada, precisamos inferir nossa critica
sobre o atual desafio das ciéncias humanas para a juventude e para a pds-modernidade. Ou
seja, quais os desafios e as necessidades de atualizacdo que as disposi¢des curriculares de
ciéncias humanas possuem? Sobre o atual modelo de Ensino Médio e das Humanidades
encaminhados tanto pelo MEC (2002) quanto pela SEE/SP (2010) observamos uma logica

desconexa. Nao relatamos somente uma desconexdo referente ao mundo do trabalho e a
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realidade juvenil pos-moderna, relatamos uma falta de conexdo para dentro das proprias
estruturas curriculares.

Uma logica defasada na construcao das estruturas curriculares das Humanidades infere
uma defasagem para a construgdo integral de educagdo. “Os curriculos, os contetdos, seus
ordenamentos, suas hierarquias e cargas horarias sdo o nucleo estruturante do cotidiano das
escolas, dos tempos e dos espagos, das relacdes entre educandos e educadores.” (ARROYO,
2008, p.18). Quando as estruturas de uma mesma area do conhecimento encontram-se
incongruentes, perde-se na gestdo curricular de sala de aula e de todo o seu processo de

aprendizagem.

O ordenamento curricular ndo ¢ neutro; ¢ condicionado por essa pluralidade
de imagens sociais que nos chegam de fora. Imagens sociais de criangas,
adolescentes, jovens, ou adultos nas hierarquias sociais, raciais ou de género,
no campo e na cidade ou nas ruas e morros. Essas imagens sociais sdo a
matéria prima com que configuramos as imagens e prototipos de alunos. [...]
Toda tentativa de reorientagdo curricular exige rever essas imagens sociais
dos educandos, indagando-nos como condicionam os curriculos. (ARROYO,

2008, p.23).

O ponto principal estd em qudo significante os processos de ensino-aprendizagem
estdo sendo para os jovens do Ensino Médio. Precisamos bem lembrar que as disposi¢des
curriculares vao além das disciplinas programaticas apresentadas em sala de aula. Quando
refletimos sobre a relevancia curricular também refletimos sobre a possibilidade de relevancia
dos espacos escolares, tal como das culturas juvenis que adentram os patios.

Para o curriculo de Ciéncias Humanas, encaminhado pelo governo do Estado de Sao
Paulo, “um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as
disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera que os alunos aprendam ao
longo dos anos.” (SAO PAULO, 2010, p.12). Mas, quais objetivos se esperam das politicas
publicas educacionais? Queremos um aluno trabalhador e técnico, ou um aluno auténomo e
questionador, capaz de rever sua propria realidade com o intuito de poder altera-la?

Como afirma (CORTI, 2014, p.312): “Um aluno que percebe a conexdo curricular
entre as disciplinas, um curriculo interdisciplinar com a cultura local, ¢ um aluno mais
participativo, mais autonomo e responsavel com a escola”. A conexdo dos conteudos tanto
quanto a conexao das habilidades a serem trabalhadas na logica de cooperagado, transforma a

educagdo escolar em algo possivel, e principalmente, em algo com significado.
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Assim, temos a possibilidade de transformacdo escolar, muito além de uma possivel
acessibilidades curricular ao universo dos alunos, mas principalmente, uma real conexao do
curriculo e de toda teoria pedagdgica escolar, com a comunidade inserida, ou seja, com a
cultura local. A escola precisa se transformar em um espago aberto a comunidade, nao
somente em espago fisica, mais em projetos pedagodgicos alinhados as reais necessidades do
especo inserido, projetos que integrem o ensino-aprendizado escolar, com a resolugdo dos
problemas locais. Nao educar somente os jovens matriculados, mas um processo de educacao

integral também das familias.

REFERENCIAS:

ARROYO, Miguel. Educando e Educadores, seus Direitos e o Curriculo In: BRASIL.
Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Orientacdes Curriculares. (org.)
Indagacdes sobre o curriculo: Educando e Educadores, seus Direitos e o
Curriculo. Brasilia: SEB, 2008. Vol.2

. Repensar o Ensino Médio: Por Que? In: DAYRELL, Juarez. CARRANO,
Paulo. MAIA, Carla Linhares. (Org.) Juventude e ensino médio: Dialogos, Sujeitos
e Curriculos. Belo Horizonte: UFMG. 2014. p.53—p.74.

BAUMAM. Zygmunt. A cultura no mundo liquido moderno. Traducdo de Carlos
Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.
.Identidade. Traducado de Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.
.Sobre educacdao e juventude. Traducéo de Carlos Alberto Medeiros.
Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de
Orientagcbes Curriculares. Orientacdes curriculares para 0 ensino médio:
Ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasilia: SEB, 2008. Vol.3.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoria de
OrientagBes Curriculares. Parametros curriculares para o ensino médio (PCN's
EM): Ciéncias humanas e suas Tecnologias. Brasilia: SEB, 2002.

CORTI, Ana Paula. Ser Aluno: Um olhar sobre a Construcéo Social deste Oficio. In:
DAYRELL, Juarez. CARRANO, Paulo. MAIA, Carla Linhares. (Org.) Juventude e
ensino meédio: Dialogos, Sujeitos e Curriculos. Belo Horizonte: UFMG. 2014. p.309—
p.332.

DAYRELL, Juarez. CARRANO, Paulo. Juventude e Ensino Médio: Quem ¢é este
aluno que chega a escola? In: DAYRELL, Juarez. CARRANO, Paulo. MAIA, Carla
Linhares. (Org.) Juventude e ensino médio: Didlogos, Sujeitos e Curriculos. Belo
Horizonte: UFMG. 2014. p.101-p.134.

Nireitos Humanos e Formacdo de Professores: 10

tensoes, desafios e propostas



11l CONISE

L)
. ogmpe /°Seminari
Il Congresso Internacional Q BIRIA
e PIBID

Salesiano de Educacio

KRAWCZYK, Nora. Uma roda de conversa sobre os desafios do Ensino Médio. In:
DAYRELL, Juarez. CARRANO, Paulo. MAIA, Carla Linhares. (Org.) Juventude e
ensino médio: Didlogos, Sujeitos e Curriculos. Belo Horizonte: UFMG. 2014. p.75—
p.100.

SAO PAULO. (Estado) Secretaria de Estado da Educacdo. Curriculo Oficial do
Estado de Sao Paulo: Ciéncia Humanas. Sédo Paulo. SEB, 2010.

Nireitos Humanos e Formacdo de Professores: 1

tensoes, desafios e propostas



