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Resumo: O presente artigo analisa os desafios e perspectivas para os docentes do curso
de graduacdo em Direito frente a educacdo em Direitos Humanos. Para tanto discute-se
sobre as diretrizes curriculares do curso de graduacdo em Direito e o direito humano a
educacdo. Trata-se de pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa. Ao final, bus-
ca-se compreender como se deu a formacdo em Direitos Humanos para os docentes, 0s
quais séo responsaveis pela preparacdo do futuro operador do Direito.
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Abstract: This article analyzes the challenges and perspectives for the teachers of the
law degree course in relation to human rights education. For this, we discuss the curric-
ular guidelines of the undergraduate course in Law and the human right to education. It
is a bibliographical research, of a qualitative nature. At the end, it seeks to understand
how human rights training was given to teachers, who are responsible for preparing the
future operator of the Law.

Keywords: Teaching of Law. Human rights. Right to education.


mailto:psatavares@hotmail.com

III CONISE L/ 2 ® /4° Seminario
0 SRUCACA) Il Congresso Internacional .a. PIBID

Salesiano de Educacio

1. Introducéo

Com mais de 650.000 alunos de Direito no Brasil, segundo a Associagao Brasi-
leira de Ensino do Direito (ABEDI, 2014), os nimeros comprovam a avassaladora ex-
pansdo do ensino superior e, em especial, do curso de graduacdo em Direito. Todavia,
tais numeros por si s6 ndo esclarecem quem sdo 0 que pensam e O que querem para 0
futuro do pais os alunos e os docentes do curso de Direito, o que faz surgir a necessida-
de de se discutir os rumos desses cursos e a sua capacidade de assegurar ao futuro pro-
fissional do Direito, solida formacdo geral, humanista e axioldgica, essencial para a
adequada argumentacdo, interpretacdo e valorizacdo dos fenbmenos juridicos e sociais,
aliada a uma postura reflexiva e viséo critica que fomente a capacidade e a aptidao para
a prestacéo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

E é nesse momento de grandes e profundas transformacées sociais que devemos
buscar entender o papel do profissional do Direito e a forma de contribuicdo para um
Estado Constitucional e Humanista de Direito apto a efetivar os Direitos Humanos, que
sdo instrumentos importantes na realizacdo da dignidade da pessoa humana, constante-
mente violada pelo modelo capitalista que impera no mundo globalizado.

Assim, é indispensavel sabermos se 0 que se ensina nas universidades encontra
correspondéncia com este novo momento social, marcado pela pseudo mobilidade soci-
al e pela busca em minorar as desigualdades sociais. Nesse sentido, os docentes devem
objetivar a instalacdo de uma ampla discussdo envolvendo os alunos, a sociedade e to-
dos os atores sociais que influenciam e sdo influenciados pelos rumos da educacéo, e
em especial, no ensino do Direito.

E para compreendermos a atual fase do ensino do Direito e a sua conexao com
os Direitos Humanos, é fundamental que percorramos o caminho histérico do ensino do
Direito no Brasil.

Assim, no desenvolvimento do trabalho, ha um breve relato sobre o curso de
graduacdo em Direito no Brasil e o direito humano a educacéo, essencial para compre-
ensdo da questdo central da pesquisa, a partir do que se procurou explicitar sobre os

desafios perspectivas para os docentes do curso de graduacdo em Direito.
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2. Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacéo em Direito

Ao realizar uma breve incursdo histdrica, a fim de analisar a configuracéo estru-
tural dos curriculos dos cursos de graduacdo em Direito, com repercussao no ensino até
a atualidade, verifica-se que a historia do ensino juridico brasileiro tem o seu ponto de
partida em Portugal.

A colonizacdo do Brasil se deu por razfes econdmicas e politicas da coroa por-
tuguesa que, ao transpor a monarquia agraria, resultou em um pais dominador e mer-
cantil, de carater nobiliario, parasita da populagéo e do poder central (SCOZ, 2012).

Nesse passo, 0 ensino brasileiro passou a ser incumbéncia da Companhia de Je-
sus por mais de dois séculos (1549-1759), findando-se com o advento das reformas
pombalinas, que introduziram um ensino do Direito brasileiro, de vertente nacionalista,
rompendo-se com o Direito Romano, e focando no Direito Natural.

Destaque-se a profunda marginalizacdo a época das culturas brasileira, negra e
indigena, nas quais a existéncia de institutos juridicos nativos e informais era uma
constante (SCOZ, 2012).

Em 1808, com a transferéncia do eixo mercantilista portugués para a coldnia,
resultado da vinda da coroa portuguesa para o Brasil, inicia-se um desenvolvimento
politico, econbmico e cultural, tendo como consequéncia a instituicdo da Escola Médi-
co-Cirdrgica, a Academia de Belas Artes, as Academias Militares, a Biblioteca Régia e,
a Cadeira de Economia Politica, embrido do ensino universitario nacional, e sendo as
duas ultimas, base para a posterior instituicdo dos cursos de graduacdo em Direito
(SCOZ, 2012).

Proclamada a Independéncia do Brasil em 07 de setembro de 1822, tem-se inicio
0 Primeiro Reinado (1822 a 1831) do Periodo Imperial (1822 a 1889), e com ele os
primeiros conflitos entre o Partido Portugués e o Partido Brasileiro, 0 que gerou uma
consolidacdo da independéncia com a instituicdo dos primeiros cursos de graduacdo em
Direito nacionais.

No que tange aos curriculos, os primeiros cursos de graduacdo em Direito no
Brasil, de 1827 a 1962, tiveram um “curriculo unico” nacional, rigido e constituido por
nove cadeiras, a ser cumprido no prazo de cinco anos, e permeado pelas questdes poli-
ticas e ideoldgicas do Império. Em 1854 houve uma alteracao curricular para a inclusdo

de duas novas cadeiras: Direito Romano e Direito Administrativo. Assim, o “curriculo
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unico” era composto das seguintes disciplinas: Direito Natural, Publico, Anélise da
Constituicdo do Império, Direito das Gentes, Diplomacia, Direito Publico Eclesiastico,
Direito Patrio Civil, Direito Patrio Criminal, com teoria do processo criminal, Direito
Mercantil e Maritimo, Economia Politica e Teoria e pratica do Processo adotado pelas
Leis do Império (CNE/CES, 2004).

Com a Proclamacéo da Republica e as mudangas na politica aliadas as evolugdes
cientificas, o ensino do Direito passou a ser diretamente influenciado pela corrente posi-
tivista, afastando o jus naturalismo e, consequentemente, as disciplinas relacionadas a
esta corrente.

Ademais, desvincula-se a Igreja do Estado, retirando do ““curriculo inico” a dis-
ciplina de Direito Publico Eclesiastico e incluindo as disciplinas de Filosofia e Historia
do Direito e de Legislacdo Comparada sobre o Direito Privado. Com a edi¢do da Lei n°.
314, de 30/10/1895, o curriculo dos cursos de graduacdo em Direito passou a ser com-
posto das seguintes disciplinas: Filosofia do Direito, Direito Romano, Direito Publico
Constitucional, Direito Civil, Direito Criminal, Direito Internacional Publico e Diplo-
macia, Economia Politica, Direito Militar e Regime Penitenciario, Ciéncias das Finan-
cas e Contabilidade do Estado, Direito Comercial, Direito Maritimo, Teoria do Processo
Civil, Comercial e Criminal, Medicina Publica, Pratica Forense, Ciéncia da Adminis-
tracdo e Direito Administrativo, Historia do Direito e do Direito Nacional e Legislacdo
Comparada sobre Direito Privado (CNE/CES, 2004).

Apenas em 1962, com forte influéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n°. 4.024/61), é que se modifica a concepg¢do do curso de graduacdo em
Direito, passando de um “curriculo inico” para um “curriculo minimo”, possibilitando
uma maior liberdade para as universidades, mas ao mesmo tempo mantendo o tecnicis-
mo dissociado das questdes humanistas, politicas, culturais e sociais. A partir de 1963 o
ensino do Direito, bacharelado, com duragéo de cinco anos, passou a ser composto pelas
seguintes disciplinas: Introducdo a Ciéncia do Direito, Direito Civil, Direito Comercial,
Direito Judiciario, Direito Internacional Privado, Direito Constitucional, Direito Inter-
nacional Publico, Direito Administrativo, Direito do Trabalho, Direito Penal, Medicina
Legal, Direito Judicidrio Penal, Direito Financeiro e Financas e Economia Politica
(CNE/CES, 2004). Esse “curriculo minimo” sofre alteracbes com o advento da Lei n°.
5.540/68, flexibilizando a oferta de cursos de graduacdo em Direito, e observando sem-

pre a competéncia do Conselho Federal de Educacdo (CFE) para o regramento do “cur-
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riculo minimo” nacional e a duragao do curso.

Mesmo com a Lei n° 5.540/68 vigendo, o curriculo minimo antes concebido
continuou sendo aplicado em ambito nacional até a publicagdo da Resolucdo do Conse-
Iho Federal de Educacdo - CFE 3/72, corolario do Parecer CFE 162/72, que trouxe um
novo curriculo minimo do curso de graduacdo em Direito. De acordo com a Resolugéo
CFE 3/72, o curriculo minimo do curso de graduagdo em Direito compreendia as se-
guintes disciplinas: Basicas: Introducdo ao Estudo do Direito; Economia; Sociologia;
Profissionais: Direito Constitucional (Teoria do Estado - Sistema Constitucional Brasi-
leiro); Direito Civil (Parte Geral — ObrigacGes — Parte Geral e Parte Especial — Coisas —
Familia —Sucessdo); Direito Penal (Parte Geral — Parte Especial); Direito Comercial
(Comerciantes — Sociedades — Titulos de Crédito — Contratos Mercantis e Faléncias);
Direito do Trabalho (Relacdo do Trabalho — Contrato de Trabalho — Processo Traba-
Ihista); Direito Administrativo (Poderes Administrativos — Atos e Contratos Adminis-
trativos — Controle da Administracdo Publica —Funcéo Pablica); Direito Processual Ci-
vil (Teoria Geral — Organizacdo Judiciaria — Ac¢bes — Recursos — Execugdes); Direito
Processual Penal (Tipo de Procedimento — Recursos — Execucdo); Pratica Forense, sob a
forma de estagio supervisionado; Estudo de Problemas Brasileiros e a pratica de Edu-
cacdo Fisica, com predominancia desportiva, de acordo com a legislacdo especifica;
Duas opcionais dentre as seguintes: Direito Internacional Publico; Direito Internacional
Privado; Ciéncias das Financas e Direito Financeiro (Tributario e Fiscal); Direito da
Navegacdo (Marinha e Aeronautica); Direito Romano; Direito Agrério; Direito Previ-
denciéario; Medicina Legal (Parecer CNE/CES, 2004).

Em 1980, apds a Resolugdo CFE 3/72, o Ministério da Educagéo constituiu uma
Comissdo de Ensino Juridico, com o objetivo de alterar o curriculo dos cursos de gra-
duacdo em Direito, uma vez que a formacdo do bacharel em Direito ainda ndo comtem-
plava uma consciéncia juridica necessaria as situacdes sociais emergentes. Dessa forma,
propds as seguintes disciplinas a serem abordadas durante a graduacéo: a) Disciplinas
Bésicas: Introducdo a Ciéncia do Direito, Sociologia Geral, Economia, Introdugdo a
Ciéncia Politica e Teoria da Administracdo; b) Disciplinas de Formacdo Geral: Teoria
Geral do Direito, Sociologia Juridica, Filosofia do Direito, Hermenéutica Juridica e Te-
oria Geral do Estado; c) Disciplinas de Formacéo Profissional: Direito Constitucional,
Direito Civil, Direito Penal, Direito Comercial, Direito Administrativo, Direito Interna-

cional, Direito Financeiro e Tributario, Direito do Trabalho e Previdenciario, Direito
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Processual Civil e Direito Processual Penal; e d) Disciplinas Direcionadas a Habilita-
cOes Especificas, que deveria ser composta por disciplinas e areas de conhecimento que
suprissem as realidades regionais, as possibilidades de cada curso, a capacitacdo do
quadro docente e as aptiddes dos alunos. Ademais, deveria ser implantado um Labora-
torio Juridico, com carga horaria minima de seiscentas horas/atividades, para cumpri-
mento em dois anos, substituindo-se o estagio curricular supervisionado e extracurricu-
lar, e até mesmo eliminando-se o Exame de Ordem estabelecido pela Lei n°. 4.215/63, e
mantidos nas Resolucdes 3/72 e 15/73 (CNE/CES, 2004).

Com o advento da Portaria 1.886/94, introduzindo inovacgdes no ensino do Di-
reito, com o foco na realidade social e a integracdo dos contetdos com as atividades,
ensejando uma teoria aliada a prética e, dessa forma, uma consciéncia critica dos alu-
nos, a situacdo antes predominante perdurou até 1996, prorrogada para 1998, com a
implantacdo das diretrizes curriculares e o conteddo minimo do curso de graduacdo em
Direito, revogando-se as Resolugdes 3/72 e 15/73, do extinto Conselho Federal de Edu-
cacdo. Assim, com a edicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e refe-
rendado pelo Plano Nacional de Educacdo, nos termos da Lei n° 10.172/01, temos um
novo marco legal coerente com os principios e finalidades da Lei n°. 9.394/96.

Em 29 de setembro de 2004 foi publicada pelo Conselho Nacional de Educagéo
a Resolugdo CNE/CES n°.9, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduacdo em Direito, fixando a metodologia a ser adotada na organizacao do curso,
0 projeto pedagdgico, o perfil do formando, as competéncias e habilidades, os conteu-
dos curriculares, o estagio curricular supervisionado, as atividades complementares, o
sistema de avaliacdo, o trabalho do curso como componente curricular obrigatorio, o
regime académico de oferta e a duragdo do curso.

Ademais, definiu-se que o ensino do Direito devera contemplar contetdos e ati-
vidades que atendam a trés eixos interligados de formacgéo: um eixo de formagéo fun-
damental; um eixo de formacéo profissional; e um eixo de formacéo prética.

Assim, 0 que se vé& é um projeto de ensino do Direito contextualizado em relagéo
as suas inserc@es institucional, politica, geografica e social, interdisciplinar, uma vez
que busca através do dialogo com outras areas do saber apontamentos para os proble-
mas sociais, um incentivo a pesquisa e a extensao, como necessarios ao prolongamento
da atividade de ensino e como instrumento para a iniciacdo cientifica. Igualmente, as

atividades complementares sdo componentes curriculares enriquecedores e comple-
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mentares as habilidades e competéncias do aluno, incluindo a préatica de estudos e ativi-
dades independentes, transversais e opcionais, especialmente nas relagdes com o mer-
cado de trabalho e com as a¢des de extensdo junto a comunidade.

Nessa esteira, temos nesse novo contexto um curso de graduacdo em Direito
voltado ao controle, construcdo e garantia do desenvolvimento da sociedade, compro-
metido com a nova ordem politica, econdmica e social, aliado aos seus pluralismos po-
liticos, juridicos e regionais que caracterizam a sociedade brasileira, assegurando ao
bacharel em Direito uma formacdo geral, humanistica e axioldgica indispensavel a

prestacdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania.

3. O Direito Humano a Educacao:

O direito a educacdo é um direito humano fundamental, sendo uma das dimen-
sfes mais importantes da realizacdo da dignidade da pessoa humana. A aplicacdo do
principio da dignidade da pessoa humana implica o tratamento do ser humano como um
fim em si mesmo, e nunca um meio para o fim.

Dessa forma, ndo se concebe a existéncia de uma vida digna sem a garantia ins-
titucional e normativa do direito a educacgdo. A propria Constituicdo Federal determina
que a educacao deva qualificar o individuo para a cidadania e para o trabalho. Nesse
sentido, o direito a educacdo, quando exercido, € um processo de educa¢do para os de-
mais direitos humanos.

E como verdadeiro direito humano que € o direito a educacao e dotado das se-
guintes caracteristicas: a) fundamentalidade, que se divide em: formal, pois esta previsto
em declaragdes internacionais e nas constitui¢cdes de cada Estado. No Brasil, a primeira
previsdo foi na Constituicdo de 1824; e material, que consiste na primazia valorativa ou
axiologica de um direito fundamental, ainda que ndo tenha previsdo expressa na Carta
Magna. Destaque-se, que na Constituicdo Federal de 1988, o direito a educacao possui
fundamentalidade formal e material; b) internacionalizacdo, uma vez que os direitos
humanos fundamentais, por estarem relacionados a realizagdo da dignidade da pessoa
humana, estdo consagrados em diversos instrumentos internacionais. A protecdo da
dignidade da pessoa humana deve ser estendida a todos os povos, conforme as especifi-
cidades culturais e historicas de cada povo, 0 mesmo se aplicando ao direito a educacao;
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¢) historicidade, ja que o direito a educagdo vem sendo afirmado através das varias lutas
sociais travadas ao longo da historia. O direito a educacao € resultado da histéria dos
povos, configurando um direito fundamental de segunda dimenséo; d) indivisibilidade,
que se traduz em trés dimens@es: individual (o direito a educacdo pode ser exercido,
concretizado por um sujeito isolado, requerendo para isso o respeito a liberdade do in-
dividuo, o que impde condutas negativas — exemplo, a liberdade de catedra), social
(porque sem o direito a educacdo ndo se pode pensar em condi¢fes econdémicas mini-
mas de existéncia; o Estado deve realizar prestaces positivas para efetivar esse direito)
e transindividual (o direito a educacéo € difuso); e) interdependéncia, posto que o direi-
to a educacdo estd conectado a outros direitos, formando uma rede de protecédo a cida-
dania e promocdo da dignidade da pessoa humana; f) inalienabilidade, ndo sendo possi-
vel negociar, transferir o direito a educacdo; e g) inexaurabilidade, uma vez que o direi-
to a educacdo esta inserido num plano histérico-social.

Nessa esteira, diversos instrumentos juridicos passaram a prever o direito a edu-
cacdo de forma expressa, tanto no plano internacional quanto no plano interno.

O direito a educacdo, no plano internacional, encontra previsdo nos seguintes
tratados internacionais de direitos humanos: a) Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidaddo de 1973: sua caracteristica mais importante € a universalidade, estabelecendo o
direito a instrucdo a todos os cidadaos; b) Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948: em seu artigo 23 prevé o direito a instrucdo a todos os seres humanos; c) De-
claracdo dos Direitos da Crianca de 1959: dispGe que a crianca terd o direito a educacao
gratuita e compulsoéria, no minimo no grau primario; d) Conferéncia Geral para a Edu-
cacdo de 1960: estabeleceu-se uma seria de avancos no campo educacional, como a
expansdo e a melhoria da qualidade; e) Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais de 1966: em seu artigo 73 dispOe sobre a necessidade de se reco-
nhecer a toda pessoa o direito a educacdo. Estabelece, ainda, que a educacédo deve atin-
gir a dignidade da pessoa humana, sendo dever do Estado fomenta-la; f) Protocolo Adi-
cional ao Pacto de S&o José da Costa Rica de 1988: cristalizou-se principios importante
do direito a educacdo e disciplinou o direito & educacao para os deficientes; g) Conven-
c¢do dos Direitos da Crianca de 1989; h) Declaracdo de Viena de 1993; e i) Carta de Di-
reitos Fundamentais da Unido Europeia de 2000.

No plano interno, por sua vez, o direito a educacgdo encontra previsdao na Consti-

tuicdo Federal de 1988, que em diversos dispositivos formam o chamado subsistema
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constitucional, permitindo uma interpendéncia entre seus dispositivos.

Logo no predmbulo, o direito a educacdo vem previsto como um direito social.
O artigo 1°, em seguida, dispGe que o direito & educacdo esta inserido em dois funda-
mentos da Republica Federativa do Brasil, a cidadania e a dignidade da pessoa humana.

No artigo 3°, encontramos o direito a educacao dentro de trés objetivos funda-
mentais a serem alcancados para efetivacdo do interesse pablico: a construcdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria; a garantia de desenvolvimento nacional; e a erradica-
cdo da pobreza e da marginalizacao, e reducdo das desigualdades sociais e regionais. Ja
0 artigo 6° estabelece o direito a educacdo como um direito social.

O artigo 170, que dispde acerca dos principios da atividade econémica, prevé o
direito & educacdo como um propulsor do desenvolvimento econdmico e social. E o
direito a educacéo que realiza o primado do trabalho, o bem-estar e a justica social, pre-
vistos no artigo 193.

Assim, o direito a educacdo é formado por um regime juridico reforcado, no
qual todos os direitos e garantias fundamentais sdo parametros para o controle de cons-
titucionalidade, possuindo aplicabilidade imediata (artigo 5° 81°) e sdo consideradas
clausulas pétreas.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Os titulares do direito a educacdo sdo os brasileiros, natos e naturalizados, e 0s
estrangeiros residentes no pais. Ademais, o objeto do direito a educacao sdo deveres de
abstencéo e protecdo por parte do Estado, da sociedade e da familia, visando a realiza-
cao de seus objetivos: o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho.

Em consonancia com o texto constitucional, o direito a educacéo teve sua prote-
cdo desdobrada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n°.
9.394/96), a qual, logo no artigo 1°, 82° determina que a educagdo deva vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social.

Igualmente, em seu artigo 3°, em consonancia com o disposto no artigo 206 da
Constituicdo Federal, encontramos os principios da educacdo: igualdade de condicGes
para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e di-

vulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcoes
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pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; coexisténcia de instituices pu-
blicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;
valorizacdo do profissional da educacédo escolar; gestdo democréatica do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; garantia de padrédo de quali-
dade; valorizacdo da experiéncia extraescolar; vinculacdo entre a educacéo escolar, o
trabalho e as préticas sociais; consideracdo com a diversidade étnico-racial.

E para que todos estes principios se efetivem, o artigo 208 da Constituicdo Fe-
deral impde como dever do Estado a garantia de: educacdo basica obrigatéria e gratuita
dos quatro aos dezessete anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito; atendimento educacional especializado aos portadores de defici-
éncia, preferencialmente na rede regular de ensino; educacdo infantil, em creche e
pré-escola, as criancas até cinco anos de idade; acesso aos niveis mais elevados do en-
sino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; oferta de en-
sino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; atendimento ao educando,
em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de mate-
rial didatico escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a salde.

Destarte, 0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito € um direito publico subjeti-
vo, sendo que o seu ndo oferecimento pelo Estado, ou sua oferta irregular, importa na
responsabilizacdo da autoridade competente.

Assim, o Poder Pablico deve recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Ainda de acordo com a Constituicdo Federal, serdo fixados contedtdos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. O ensino religioso sera de ma-
tricula facultativa, constituindo disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental. Outrossim, o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurando-se as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas ma-
ternas e processos préprios de aprendizagem.

Insta destacar que a Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Terri-
torios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e exercera, em materia edu-
cacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportuni-

dades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
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nica e financeira aos Estados, Distrito Federal e Municipios.

Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
meédio. Os Municipios, por sua vez, atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacdo infantil.

Igualmente, na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar
a universalizacdo do ensino obrigatdrio, devendo a educacdo bésica publica atender
prioritariamente o ensino regular.

E para a efetivacdo do direito a educacdo, a Constituicdo Federal determina que
a Unido aplicard, anualmente, nunca menos que 18%, e os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios 25%, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a pro-
veniente de transferéncias, na manutencdo e desenvolvimento do ensino. Para efeito do
cumprimento do minimo a ser aplicado em educacéo serdo considerados os sistemas de
ensino federal, estadual e municipal, sendo que a distribuicdo dos recursos publicos
assegurara prioridade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizacdo, garantia de padrdo de qualidade e equidade, nos termos do
Plano Nacional de Educacéo.

J& os programas suplementares de alimentacdo e assisténcia a saude, serdo fi-
nanciados com recursos provenientes de contribui¢Ges sociais € outros recursos orca-
mentarios.

Por fim, importante ressaltar que nos termos do artigo 214 da Constituicdo Fe-
deral, a lei estabelecera o Plano Nacional de Educacéo, de duracao decenal, com o obje-
tivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de

acOes integradas dos Poderes Publicos das diferentes esferas federativas.

4. Desafios e Perspectivas para os Docentes do Curso de Graduagao em Direito

Antes de expor as principais ideais acerca dos desafios e perspectivas que se
apresentam aos docentes do curso de graduacdo em Direito no cenario contemporaneo,
necessario se faz compreender o significado do conhecimento nos dias de hoje, levan-
do-se em consideracdo o desenvolvimento cientifico-tecnolégico ocorrido no ultimo

século.
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Segundo Hansen (2012), o conhecimento esté interligado a necessidade dos se-
res humanos em buscar o entendimento das coisas no mundo e, com isso, 0 dominio
sobre elas. E para que isso ocorra, sdo requisitos de possibilidade acerca do conheci-
mento, a capacidade racional, a subjetividade e a alteridade.

O primeiro requisito de possibilidade acerca do conhecimento — capacidade ra-

cional — permite ao homem, nas palavras de Hansen (2012),

[...] acumular informagdes, mas também ultrapassa-las e rearranja-las de tal
modo que novos conhecimentos disso derivam. Também é nesse aspecto que
viabiliza o acimulo de informagdes e o aprendizado, transmitido através das
geragBes, num processo de construcdo coletiva e intersubjetiva de significados
que, uma vez assimilados, possibilitam a repeticdo de procedimentos necessa-
rios a manutencdo da existéncia, mas igualmente potencializam a criagdo de
alternativas as ac¢des e as experiéncias geradoras de problemas, de forma a que
ndo sejam repetidas e ndo provoquem equivocos reiterados que ponham em
risco a prépria natureza humana (HANSEN, 2012, p. 56-57).

A subjetividade, por sua vez, faz do sujeito um agente condutor rumo ao conhe-

cimento, ao novo, ao diferente.

E no ato de conhecer hd, por parte do sujeito, um duplo movimento: de um la-
do, um movimento ao encontro do alter, na busca de uma interacdo capaz de
Ihe fornecer o material a partir do qual surge o conhecimento; de outro lado,
um movimento de duplicacdo de si, enquanto autopercepgédo de seu ato de co-
nhecer, fenbmeno que o torna fundamentalmente humano, sujeito, conhecedor.
E a partir deste duplo movimento que o conhecimento se torna saber, como
sapore (sabor), e ndo apenas sapere (informacdo) (HANSEN, 2012, p. 58).

O ultimo requisito é a alteridade, ou seja, aquilo que se coloca ao sujeito como
objeto de conhecimento (HANSEN, 2012).

Feitos os esclarecimentos acima, vejamos 0s principais modelos de conheci-
mento, denominados, nas palavras de Hansen (2012) como subjetivismo, objetivismo,
transcendental e linguistico-discursiva.

Para o subjetivismo cognitivo, o conhecimento e a verdade estdo contidos no
préprio sujeito, sendo, inclusive, antecedentes a experiéncia. Hansen (2012) destaca que

este modelo permite

[...] uma descoberta da verdade dentro de nés, um desvelamento do ser que ja
esta dado, que ja estd posto; nada de novo se cria em termos de conhecimento,
mas apenas se recorda aquilo que ja estd dado como verdade. Ademais, ha uma
depreciacdo da experiéncia e um desprezo para com as possibilidades de
aprendizado com a alteridade, ja que outro s6 se nos apresenta como alguém
que deve se moldar as verdades que trazemos em nossa mente; ou ele se “con-
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verte” e percebe a verdade, esta que se revela no sujeito, ou entdo deve ser
“neutralizado” (eliminado, calado, extirpado da sociedade) (HANSEN, 2012,
p. 60).

O segundo modelo — objetivismo cognitivo — prega que a verdade e o conheci-
mento estdo contidos na natureza, sendo absorvidos pelo homem através da experiéncia.
Explica Hansen (2012, p. 61) que “o ponto convergente as teorias objetivistas do co-
nhecimento € a crenca de que a verdade € uma propriedade do objeto, e que o conheci-
mento implica na captagao desta verdade pelo sujeito através da experiéncia”.

Para 0 modelo transcendental, o conhecimento se d& através da relacdo entre o
sujeito e o objeto. Hansen (2012) explicando a solugéo kantiana para a situacéo de rela-

tivismo posta por Hume (1989), afirma

[...] que o conhecimento humano € resultado de uma condigdo da espécie que é
a de ser racional; e que a razdo contém em si uma dimenséo cognitiva, chama-
da por ele de Verstand (entendimento), na qual se encontra um aparato cogni-
tivo que nos permite sentir o que ha e orzanizar esta experiéncia na forma do
espaco (organizagdo exterior a consciéncia) e do tempo (organizacéo interna a
consciéncia), tornando possivel que esta manifestacdo do objeto (Gegenstand)
se torne conteldo a ser elaborado e submetido as categorias do entendimento.
Tal processo serd responsavel pela produgdo do conhecimento e da verdade,
ndo mais descobertos e sim construidos pelo ser humano, gragcas a manifesta-
cao da alteridade e a relagdo que o sujeito humano com ela estabelece; surge
com isso 0 objeto enquanto produto do conhecimento (Objekt) (HANSEN,
2012, p. 63).

Por fim, segundo o modelo linguistico-discursiva,

A verdade esta ligada [...] & pretensdo de validade objetiva, quando falamos
sobre fatos ou objetos. Mas precisamos perceber que o que é verdadeiro ndo é
0 objeto, mas aquilo que um sujeito A fala a um sujeito B sobre um terceiro
(objeto/fato/pessoa). A verdade, portanto, é intersubjetiva e consiste numa pre-
tensdo de validade contida na linguagem. Da mesma maneira, o conhecimento
esta alicercado em conceitos, proposicdes e teorias que sdo, em Ultima instan-
cia, manifestacGes linguistico-discursisvas cuja pretensdo é comunicar o0 que as
pessoas entendem com relacdo aos fatos, aos objetos, aos sentimentos ou as re-
gras e normas (HANSEN, 2012, p. 65).

Com a macica revolucdo cientifico-tecnologica operada no ultimo século, mu-
dangas significativas ocorreram nos diversos aspectos da vida (saude, trabalho, lazer,
educacdo, cultura, meios de comunicagao/transporte, politica, econdmica, direito, entre
outros), refletindo na forma em que o conhecimento € transmitido e apreendido. Essa
complexidade da vida moderna exige, nas palavras de Hansen (2012), atitudes genero-

sas de partilha de conhecimentos e tolerancia para com as diferencas de visdes de mun-
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do, ndo havendo lugar para verdades absolutas, imposi¢des e autoritarismos.

Destaca Hansen (2012) que

O aprendizado do individuo e da espécie quanto a necessidade de legitimar o
conhecimento e a verdade em base linguistico-discursiva se torna cada dia mais
importante e desafiador. Quem quer fazer valer as suas opinides e convicgdes
tem que apresentar as razdes para que 0s demais as reconhecam como legiti-
mas e validas, num procedimento de argumentacio permanente. E mister que
predomine a forca do melhor argumento, e ndo da tirania ou das armas
(HANSEN, 2012, p. 68).

No atual estagio em que vivemos um pressuposto de toda e qualquer formacao
deve ser o elemento ético, essencial para o desenvolvimento sustentavel da humanidade
e para o olhar atento as necessidades alheias, ja que aqueles que serdo responsaveis por
ditar os rumos de uma nagdo devem estar cientes dos deveres éticos e morais que preci-
sam preservar em suas agoes.

Nesse sentido, o primeiro desafio a ser superado pelos docentes do curso de
graduacdo em Direito é proporcionar uma formacdo ampla, com fundamento em disci-
plinas técnicas e humanisticas amparadas em principios éticos e morais.

Hansen (2012), analisando o conceito de ética, afirma que é o

[...] conjunto de valores e de concepcdes de bem viver partilhados por uma co-
letividade. Isso significa dizer que posso ter, em determinada sociedade, vérias
éticas coexistindo, pois tenho grupos distintos que se movem com base em va-
lores assumidos como seus e convictos de que viver bem possui um significado
especifico e prdprio aquela coletividade. [...] Contudo, ocorre que muitas vezes
os valores e concepgOes de bem viver de uma comunidade — a ética, portanto —
conflitam com outras éticas de outras comunidades, de sorte que a realizagdo
ética de uma implica na inviabilidade existencial da outra (HANSEN, 2012, p.
69-70).

E é nesse momento que o tema da moralidade ganha relevancia.

Moralidade, segundo Hansen (2012, p. 71), consiste “num conjunto de princi-
pios racionais autorreferentes (positivos ou negativos) que devem orientar a definicao
de normas a partir de uma perspectiva universal, tendo como referencial a justica”.

O referido autor explica que a concepgédo de moralidade deriva da percepcao de
Kant em relacdo ao Imperativo Categodrico, podendo ser sintetizado da seguinte manei-

ra:

[...] 1%) Age de tal modo que tua acdo sirva de modelo aos demais.
Se eu quero saber se minhas ac¢@es individuais sdo morais ou ndo, devo aplicar
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0 imperativo categorico a elas e verificar se elas adquirem forga de lei moral.
Isso significa que, se pratiquei uma agdo, ela sera moral se todos puderem pra-
tica-la sem que, com isso, a sociedade seja ameacada ou inviabilizada. Se mi-
nha ag8o trouxer beneficios a todos, entdo ela é moral, pois se trata de um prin-
cipio auto-referente positivo (praticar a gentileza e a solidariedade, por exem-
plo); no entanto, se universalizada ela gerar maleficios e riscos de extincdo da
sociedade, entdo ela ndo é moral e incide num principio auto-referente negativo
(matar ou roubar sdo exemplos de atitudes que, se praticadas por todos, impli-
cariam na aniquilacdo da espécie, devendo ser evitadas).

2%) Age de tal maneira a tratares, na tua pessoa ou de qualquer outrem, a hu-
manidade ndo somente como meio, mas sempre como fim em si mesma.

Kant chama a atencéo para o fato que desempenhamos func¢des na sociedade e,
enquanto tal, somos Uteis uns aos outros, tornando-nos meios de realizagdo das
finalidades alheias. Contudo, ndo podemos aceitar que, estando “sob ordens”
(subordinados) — portanto, em assimetria funcional — sejamos tratados como
seres cujo status enquanto humanos € também assimétrico.

f[s‘;).]Age de tal maneira que tua ag&o seja a de um legislador universal.

A atitude de alguém que se move moralmente implica na vigilancia critica e
permenente as normas e leis, de sorte que uma lei ou norma somente adquirem
validade e legitimidade & medida que puderem receber a autorizagdo racional
daqgueles para as quais se voltam. Esse prisma torna cada um dos cidadaos nédo
apenas cumpridores das leis, mas também legisladores (HANSEN, 2012,
71-73).

Destarte, os docentes do curso de graduacao em Direito deverdo balizar todas
suas condutas em principios éticos e morais, de forma a ensinar o futuro operador do
Direito a efetivar os direitos estabelecidos na Constituicdo Federal, dentre eles, aqueles
relativos aos Direitos Humanos, sem se distanciar de tais preceitos e com isso propor-
cionar uma melhora na qualidade de vida dos cidadaos, um amplo acesso as informa-
¢Oes, a instalacdo de plataformas de debates para conhecer as reais necessidades daque-
les que se socorrem das Politicas Sociais Publicas, o0 acesso ao Poder Judiciario, e dessa
forma, construir uma sociedade mais justa e igualitaria, tendo sempre como referencial
a dignidade da pessoa humana.

Além do componente ético, outro desafio a ser superado pelos docentes do curso
de graduacdo em Direito é a necessidade de se pensar primeiramente no outro, no cida-
dao, antes de formular as Politicas Sociais Publicas para a efetivacdo dos Direitos Hu-
manos. Para compreendermos o sujeito dessas politicas, é preciso que percorramos 0S
conceitos de politica, de Direito e de cidaddo do Estado conforme as concepgdes de
democracia liberal e republicana.

A politica, na concepcao liberal, é resultado da vontade dos cidaddos, sendo
voltada, dessa forma, para a busca dos interesses sociais. Nesse passo, “tem a funcdo de
congregar e impor interesses sociais em particular mediante um aparato estatal especia-

lizado no uso administrativo do poder politico para fins coletivos” (HABERMAS, 2002,
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p. 270).

Para a concepc¢do republicana a politica consiste em um processo de coletiviza-
cdo social, sendo mais abrangente que a fungdo mediadora da visdo liberal. Por isso,
Habermas (2002, p. 270) “concebe a politica como forma de reflexdao sobre um contexto
de vida ético”. Nessa concepgdo, além da soberania do Estado e do poder do mercado,
surge, também, como fonte de integracdo da sociedade e solidariedade (HABERMAS,
2002).

Cidadéo, por sua vez, na visdo dos liberais, é todo aquele dotado de direitos, seja
em face do Estado ou dos demais cidaddos. Como consequéncia, poderdo acionar o Es-
tado para a defesa de seus direitos, bem como fiscalizar o poder estatal, de forma a veri-
ficar o cumprimento de suas fun¢des em favor dos interesses dos cidaddos e da socie-
dade (HABERMAS, 2002).

Habermas (2002) destaca que

Direitos subjetivos sdo direitos negativos que garantem um espago de acéo al-
ternativo em cujos limites as pessoas do direito se veem livres de coacdes ex-
ternas. Direitos politicos tm a mesma estrutura: eles oferecem aos cidaddos a
possibilidade de conferir validacdo a seus interesses particulares, de maneira
que esses possam ser agregados a outros interesses privados (por meio de vo-
tacBes, formacdo de corporacBes parlamentares e composi¢des de governo) e
afinal transformados em uma vontade politica que exerca influéncia sobre a
administracdo (HABERMAS, 2002, p. 271).

Ao contrario da visdo liberal, para os republicanos o cidadao

[...] ndo é determinado segundo o modelo das liberdades negativas, que eles
podem reivindicar como pessoas em particular. Os direitos de cidadania, direi-
tos de participacdo e comunicacao politica sdo, em primeira linha, direitos po-
sitivos. Eles ndo garantem liberdade em relagdo a coacdo externa, mas sim a
participacdo em uma praxis comum, por meio de cujo exercicio os cidadaos s6
entdo se tornam o que tencionam ser — sujeitos politicamente responsaveis de
uma comunidade de pessoas libres e iguais. Em tal medida, o processo politico
serve apenas ao controle da acdo estatal por meio de cidaddos que, ao exerce-
rem seus direitos e as liberades que antecedem a prépria politica, tratam de
adquirir uma autonomia ja preexistente. O processo politico tampouco desem-
penha uma fungdo mediadora entre Estado e sociedade, ja que o poder estatal
democratico ndo é em hipdtese alguma uma forca originaria. A forca origi-
na-se, isso sim, do poder gerado comunicativamente em meio a praxis de au-
todeterminacéo dos cidaddos do Estado e legitima-se pelo fato de defender essa
mesma praxis através da institucionalizagdo da liberdade publica. A justifica-
cdo existencial do Estado ndo reside primeiramente na defesa dos mesmos di-
reitos subjetivos, mas sim na garantia de um processo inclusivo de formacao da
opinido e da contade, em que cidadaos livres e iguais chegam ao acordo muatuo
quanto a quais devem ser 0s objetivos e normas que correspondem ao interesse
comum, Com isso, exige-se do cidaddo republicano mais que a orientacao se-
gundo seus respectivos interesses préprios (HABERMAS, 2002, p. 272-273).
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O conceito de Direito, por sua vez, € tido para os liberais como um conjunto de
normas que garantem a cada individuo, no caso concreto, os direitos que lhe tutelardo.
Ja para a concepcdo republicana, o Direito é o instrumento responsavel pela construgédo
de uma ordem social justa, igualitaria, autbnoma e que garantidora do respeito matuo
(HABERMAS, 2002).

Destaca Habermas (2002) que

Esses conceitos dicotdmicos certamente ndo atingem o teor intersubjetivo dos
direitos, que exigem a consideracdo reciproca de direitos e deveres, em pro-
porcdes simétricas de reconhecimento. Na verdade, o projeto republicano vai
ao encontro de um conceito de direito que atribui pesos iguais de um lado a in-
tegridade do individuo e suas liberdades subjetivas, e de outro lado a integri-
dade da comunidade em que os individuos podem e reconhecer uns aos outros
como seus membros e enquando individuos. Esse projeto vincula a legitimida-
de das leis ao procedimento democratico de sua génese, e preserva assim uma
coesdo interna entre a préxis de autodetermina¢do do povo e do dominio im-
pessoal das leis. [...] Em uma viséo republicana, um objetivo da comunidade, o
bem comum, consiste substancialmente no sucesso de seu esforgo politico por
definir, estabelecer, tornar efetivo e manter vigente o conjunto de direitos [...]
mais adequados as condi¢des e costumes dessa comunidade; por outro lado, em
uma visdo liberal constrastante, a lei juridica maior proporciona as estruturas
transcendentais e as limitacOes de poder necessérias para que o esforco plura-
lista por cumprir interesses diversos e conflitivos possa continuar ocorrendo de
forma tdo satisfatoria quanto possivel (HABERMAS, 2002, p. 273-274).

Além destes dois modelos de democracia, Habermas (2002) nos apresenta um
terceiro modelo normativo de democracia, denominado de teoria do discurso, composto
de elementos das democracias liberal e republicana, mas combinados de forma diversa.

A teoria do discurso, assim como a democracia republicana,

[...] reserva uma posicao central para o processo politico de formacdo da opi-
nido e da vontade, sem no entanto entender a constitui¢do juridico-estatal como
algo secundario; mais que isso, a teoria do discurso concebe os direitos funda-
mentais e principios do Estado de direito como uma resposta consequente a
pergunta sobre como institucionalizar as exigentes condi¢des de comunicacdo
do procedimento democratico. A teoria do discurso ndo torna a efetivacdo de
uma politica deliberativa dependente de um conjunto de cidaddos coletiva-
mente capazes de agir, mas sim da institucionalizagdo dos procedimentos que
Ihe digam respeito (HABERMAS, 2002, p. 280).

E prossegue o mencionado autor afirmando que a democracia para esta teoria

[...] vincula-se a uma abordagem distanciada, propria as ciéncias sociais, € pra
a qual o sistema politico ndo € nem o0 topo nem o centro da sociedade, nem
muito menos 0 modelo que determina sua marca estrutural, mas sim um siste-
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ma de acdo ao lado de outros. Como a politica consiste em uma espécie de las-
tro reserva na solucdo de problemas que ameacem a integracdo, ela certamente
tem de poder se comunicar pelo medium do direito com todos os demais cam-
pos de acdo legitimamente ordenados, seja qual for a maneira como eles se es-
truturem ou direcionem. Se o sistema politico, no entanto, depende de outros
desempenhos do sistema — como o desempenho fiscal do sistema econémico,
por exemplo — , isso ndo se da em um sentido meramente trivial; ao contrario, a
politica deliberativa, realizada ou em conformidade com os procedimentos
convencionais da formac&o institucionalizada da opinido e da vontade, ou in-
formalmente, nas redes da opinido publica, mantém uma relacdo interna com
0s contextos de um universo de vida cooperativo e racionalizado (HABER-
MAS, 2002, p. 284).

Nesse passo, 0 docente deve ser desafiado a ensinar os futuros operadores do
Direito a compreender e superar o patrimonialismo existente nas Politicas Sociais PU-
blicas como forma de dominacéo politica e clientelismo, realizando, dessa maneira, 0
real conceito de cidadania e, consequentemente, os Direitos Humanos previstos na
Constituicdo Federal e nos Tratados Internacionais de Direitos Humanos.

E importante destacar que as relacdes entre publico e privado no Brasil sio ba-
seadas na existéncia de uma alianca entre as elites e os governantes mediada pela pa-
tronagem, através da troca de favores, empregos e benesses, constituindo elemento da
propria politica. E essa relacdo acaba por se fortalecer atraves das necessidades sociais,
servindo estas de moeda de troca com os detentores do Poder.

Para Oliveira; Seibel (2006, p. 137) a razdo dos favores e beneficios concedidos
pelos governantes aos mais necessitados, “tornou-se 0 conteddo principal dos vinculos
politicos e sociais, operando nas esferas da vida particular e privada as questdes que,
numa sociedade de direitos, deveriam ser fixadas como de carater ptblico”.

Assim, a relacdo de clientelismo acaba por fortalecer um sistema perverso que
escraviza e sujeita os destinatarios primordiais das Politicas Sociais Publicas a vontade
dos governantes, condicionando os favores e benesses a lealdade eleitoral, criando ver-
dadeiros currais eleitorais e incentivando o circulo vicioso do patrimonialismo.

Seibel (1997, Apud OLIVEIRA; SEIBEL, 2006, p. 138) afirma que o cliente-
lismo se intensifica explorando as necessidades sociais, que na maioria das vezes, re-
qguerem uma resposta rapida dos responsaveis pelas Politicas Sociais Publicas e pelos
Direitos Humanos. “E o momento da necessidade, portanto, que afirma e confirma o
acordo da dadiva e do favor”.

Por essas razdes, como forma de superacéo desta logica que guia a implementa-
cao dos Direitos Humanos e das Politicas Sociais Publicas no Brasil, enraizada desde 0s

tempos coloniais, € que é necessario superar 0 modo de operacdo de tais politicas, rea-
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lizando o real conceito de democracia e cidadania.

Dessa forma, apenas com a superacao desse ran¢o da politica brasileira, é que se
podera alcancar o real significado da democracia e da cidadania, elementos indispensa-
veis para a efetivacdo plena dos Direitos Humanos, cabendo ao docente do curso de
graduacdo em Direito o desafio de supera-lo e formar profissionais capazes de desven-
cilhar-se dessas armadilhas que perseguem apenas interesses pessoais em detrimento do
interesse publico a ser urgentemente satisfeito.

Também é urgente o desafio de superar a teoria desatrelada da pratica social do
Direito. E notdrio que os docentes do curso de graduacdo em Direito conhecem e com-
preendem o significado dos Direitos Humanos e sua importancia para a formagéo do
futuro operador do Direito. Todavia, o0 que se vé no dia-a-dia da docéncia € a incapaci-
dade dos docentes em transpor para 0 campo pratico os conhecimentos tedricos a res-
peito da matéria.

E preciso que estes docentes fagam com que o discurso a respeito dos Direitos
Humanos se transforme em atitudes modificadoras, tanto na docéncia quanto na efeti-
vacdo dos direitos e principios constitucionais, proporcionando ao discente uma forma-
cdo capaz de prepara-lo para os desafios interdisciplinares de implementacéo dos direi-
tos dos cidad&os.

A adequacédo do contetdo juridico ensinado atrelado aos saberes a respeito das
Direitos Humanos e concretizado na pratica social do Direito, € o fio condutor para a
transformacéo social, superando as desigualdades e injusticas sociais. Assim, devem 0s
docentes do curso de graduacdo em Direito ter sempre em mente a importancia do en-
sino do Direito atrelado aos Direitos Humanos.

Além disso, como o Direito ensinado nas universidades é pautado na sua imensa
maioria, qui¢a na totalidade dos cursos de graduagdo em Direito, como extremamente
positivista, € preciso transpor este dogmatismo positivista de forma a superar a teoria e
realizar os direitos na pratica social. Dessa maneira, € necessario superar a inadequacao
entre o direito positivo e a préatica social principalmente com leis que favorecam a su-
peracdo da luta de classes, bem como da visdo acerca do capitalismo como unico meio

de producéo capaz de garantir a liberdade do individuo.

Nesse sentido, a identificacdo de adequagdo do contetdo juridico ensinado a
pratica social concreta pode se tornar um dos pontos de partida para a critica ao
ensino juridico, na medida em que é possivel que a tarefa do pensamento criti-
€O seja, muito mais, eliminar os preconceitos que impedem as pessoas de ver o
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Direito, e talvez a pratica pedagogica, como elas o fizeram, do que a de propor
doutrinas-solugdo. [...] é necessario entender que, a0 mesmo tempo em que se
constroi a dendncia, desmistificagdo da ideologia dominante, como uma das
condicdes subjetivas de transformacéo social, tera que haver certo cuidado,
também, para gerar as condi¢des objetivas nas praticas sociais, a fim de que
essa critica a ideologia dominante ndo se torne a ideia que transformara a préa-
tica e sim o contrario, procurar estabelecer as relacdes de base e superestrutura
como unidade dialética (SARAIVA FILHO, 1983, p. 107-108).

Destarte, é imprescindivel que os docentes do curso de graduagdo em Direito
mantenham a coeréncia tedrica com a pratica social do Direito, ultrapassando o campo
estritamente tedrico, abandonando o pensamento individualista e abracando o pensa-

mento coletivo como forma de transformacéo do ensino do Direito e da realidade social.

5. Considerac0es Finais:

O Ensino Superior brasileiro, como instituicdo social, exprime de maneira de-
terminada a estrutura e 0 modo de funcionamento da sociedade como um todo. Tanto é
assim que vemos no seu interior a presenca de opinides, atitudes e projetos conflitantes
que exprimem divisdes e contradigdes da sociedade. Essa relacdo interna ou expressiva
entre o Ensino Superior e sociedade € o que explica, alias, o fato de que, desde seu sur-
gimento, foi uma pratica social fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade
e de suas atribui¢des, num principio de diferenciacao, que Ihe confere autonomia peran-
te outras instituicdes sociais, e estruturada por ordenamentos, regras, normas e valores
de reconhecimento e legitimidade internos a ela.

Analisando a docéncia em Direito e em que aspectos essa formacdo em Direitos
Humanos favorece o conhecimento e efetivacdo das Politicas Sociais Publicas, e como o
docente contribui para a formacgédo do futuro profissional do Direito responsavel pela
efetivacdo dessas politicas, verificamos que as Politicas Sociais Publicas explicitam
uma forma de ver o mundo a partir dos lugares que estes ocupam na sociedade, como
juizes, procuradores, advogados e docentes, e que na maioria das vezes, sendo na tota-
lidade, as Politicas Sociais Publicas partem dessa posicdo por eles ocupada, 0 que acaba
resultando em programas e a¢Oes pensados de cima para baixo, ou seja, a partir de uma
visdo burguesa, que ndo consegue visualizar as necessidades e aspiragdes daqueles que
se encontram na base da piramide social (proletarios).

Outrossim, entende-se que nesta formacéo se deva levar em conta as caracteris-

ticas da pessoa em formacdo, 0 processo como esta ocorre (conjunto curricular), as
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questdes singulares destes contextos e aspectos no nivel do macrossistema, ou seja, in-
fluéncias histérico-culturais e sociais que atravessam a formacgdo ao longo do tempo.
Compreender como todos estes elementos inter-atuam favorece compreender se tais
pressupostos alcancam a amplitude dos objetivos delineados pela conjuntura de educa-
¢do, bem como o asseguramento de que a funcao social da universidade favorece o de-
senvolvimento individual e da sociedade na medida em que este inter-jogo de forgas
(influéncias reciprocas) que promove a transformacao.

Neste sentido, sugere-se que o microssistema universidade, ao qual os cursos de
graduacdo em Direito se atrelam, seja objeto de pesquisa no sentido de conhecer como
operam em relacdo aos Direitos Humanos e as Politicas Sociais Publicas vigentes; se
consideram aspectos das culturas nos quais estdo inseridos, as singularidades daqueles
que os frequentam, naturalmente oriundos de diferentes contextos e formados a partir da
grande diversidade sociocultural e politica presente no nosso Pais.

A guisa de conclusio, questiona-se em relagdo ao processo de formagio atual
dos cursos de graduacdo Direito, sobre as marcas de sua trajetoria histérica em termos
de Direitos Humanos e Politicas Sociais Publicas aos quais estiveram submetidos, ou
seja, de que forma a heterogeneidade das ideologias macrossociais imprimiram influén-
cias na configuracéo desta formacao e, por consequéncia, no perfil profissional dagqueles

que o exercem.
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